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Questa pubblicazione & stata realizzata con il contributo ricevuto dalla Commissione Europea
tramite I’Agenzia Nazionale LLP nell’'ambito del Programma LLP Azione Leonardo da Vinci il
Progetto “Centro di orientamento alla didattica per le disabilita sensoriali Sensory
Questa pubblicazione & stata realizzata grazie alla collaborazione dei partners del progetto
(Rita Di Matteo, Mauro Chliante, Joseph Tunyoigi, Laukp Gabor, Anna Ziemecka-Poteraj,
Malgorzata Kowalska) ai quali vanno i ringraziamenti per il contributo fornito e per I'impegno
profuso per il raggiungimento degli obiettivi del progetto.

Un ringraziamento particolare a tutte gli allievi, che con il proprio contributo, hanno reso
possibile ai partner il raggiungimento delle finalita del progetto.

Ez a kiadvany is készllt az megalapitja kapott az Eurdpai Bizottsag a nemzeti ligynckség LLP
az LLP Program Leonardo da Vinci a projekt Kézpont irdnyultsdagan tanitas az érzékszervi
fogyatékkal él6k szamara "érzékszervi

Ez a kiadvany nem valosul meg az egylttmikoddés a projekt partnerek (Rita Di Matteo, Mauro
Chliante, Joseph Tunyoigi, Laukp Gabor, Anna Ziemecka-Poteraj, Malgorzata Kowalska), hogy
kinek jar az elismerések a hozzajarulast, és az eréfeszitések koltottek el a célok, a projekt.
Kilén koszonet a hallgatdk, akik a sajat hozzajarulas tette lehetévé a partnerek szamara, hogy
a célok elérése érdekében a projekt.

Niniejsza publikacja zostata wyprodukowana z funduszy otrzymanych od Komisji Europejskiej
w ramach Krajowej Agencji Programu LLP ramach LLP Leonardo da Vinci dla projektu "Centrum
kierunkéw nauczania dla oséb niepetnosprawnych sensorycznej" Sensory

Niniejsza publikacja zostata zrealizowana we wspotpracy z partnerami projektu (Rita Di Matteo,
Mauro Chliante, Joseph Tunyoigi, Laukp Gabor, Anna Ziemecka-Poteraj, Malgorzata Kowalska),
do ktérego udaje sie podziekowania za ich wktad i za wysitki, aby osiagng¢ spedzony na cele
projektu. Specjalne podziekowania dla wszystkich studentéw, ktorzy z ich wktadu, ktére
umozliwity partneréw do osiggniecia celdw projektu.




Introduction

The project "SENSORY"” has been approved within the Socrates community programme - Grundtvig II Action - and is
implemented within a partnership composed by four partners: the Region Abruzzo( Italy), the Institute For Research,
Study, Teaching and Diffusion of Italian Sign Language ONLUS ( IRSID LIS), the College of Computer Science in Lodz (
Polland) and The Department of Social Work and Social Policy in The University of Szeged ( Hungary).

The project contributes to the implementation of the Lisbon Strategy which sets the Union a major strategic goal for
2010 "to become the most competitive and dynamic knowledge-based economy in the world, capable of sustainable
economic growth with more and better jobs and greater social cohesion”. This implies not only a radical transformation
of the European Economy, but also but also a challenging programme for the modernisation of social welfare and
education systems. Many efforts have been made in all the European countries to adapt the education and training
system, but the level of failure at school and of social exclusion remain too high. The project intends to promote the
insertion of people with sensory disabilities, especially the deaf, into the higher education system. In the partner
countries the number of deaf enrolled in the Universities seems to be very low compared to other physical disabilities.
In Italy, besides the support of the interpreter provided by the Italian law number 104/92, at university level no
structures, benefits or intervention methods for the deaf people are foreseen. For this reason there is a wide
abandonment or the aprioristic refusal to enter university from weak subjects and particularly those belonging to the
category of the deaf ones. The numerical picture of the scholastic insertion of deaf people was realised by the Ministry
of Education in 1997/98 years and the available statistical data are few and not updated, and sometimes in
contradiction between themselves.

In Poland, access to the higher education for all persons with disabilities is confirmed by the Constitution. However in
practice the situation is not that favourable since there is a common lack of adequate programmes and adjustments
designed for students with special needs. As a consequence the percentage of persons with sensory disabilities that
continue their educational process at the higher educational level is marginal. Therefore the current project is relevant
to the Polish reality.

In Hungary, a law was passed in 1998 that declares equal opportunities for all groups of people with special needs
and it defines the guarantees on each group. A ministerial decree in 2002 regulates the opportunities of students with
special needs in higher education. The University of Szeged has a Committee for Equal Opportunities and on each
faculty coordinators deal with the tasks that arise from the problems of the concerned students from the assessment
of their needs to ensuring their access to services.

The project will experiment an innovative approach to the complex set of barriers that do not allow people with
sensory disabilities to enter the University degree courses. Thus the main objective of the project is the identification
and consequent reduction of the objective (physical), subjective (psychological), social (at risk of disclosure) and
cultural obstacles that do not allow their studies after secondary schools; therefore to lead a "normal" professional
scholastic life, long life learning and personal fulfilment.

The project will focus on the deafness in the countries partner and, in order to attain its objectives, in each territory,
it will:

1) Perform surveys in the Institutes, as much detailed as possible on the projects’ topics.

2) Collect data about the number of the deaf/sensory disables in each region partner, who get the secondary
school degree and those of them who apply for attending a higher education course

3) Identify a target group of deaf/sensory disables (still attending the secondary school or already holding the
secondary school diploma) for the understanding of the physical, social and psychological troubles preventing
their enrolment at university degrees.

4) Prepare an “ad hoc” questionnaire and interviews to be submitted to the identified target group, research
the existing support and teaching methodologies used in the universities in order to facilitate the
participation of the disables.

5) Organize tutoring and counselling activities for helping the deaf in the right choice of the degree course
according to the needs and the offers.

6) Create a transnational guideline for decision makers in order to set up strategies, methodologies and tools
for facilitating the deaf people in attending university courses on the basis of the experience, need analysis
and interviews.

The envisaged guidelines based on transnational experiences will be disseminated in a wider territory and among

decision makers at local, regional and national level. The good practices will be proposed for further

experimentation in other higher education Institutions for the achievement of a horizontal and vertical
mainstreaming.

Introduzione

Il progetto "SENSORY” & stato approvato nell’'ambito del programma comunitario Socrates Azione Grundtvig II e verra
realizzato all’interno di un partenariato composto da quattro partner e cioe la Regione Abruzzo( Italia), I'Istituto per la
Ricerca, lo Studio, I'Insegnamento e la Diffusione della Lingua dei Segni Italiana (IRSIUD LIS, Italia), Il College of
Computer Science in Lodz ( Polonia) e il Dipartimento dei lavori sociali e della politica sociale nell’'Universita di Szeged
(Ungheria).

Il progetto contribuisce all'implementazione della Strategia di Lisbona che si propone di far divenire I'Europa
“|'economia basata sulla conoscenza piu competitiva e dinamica del mondo, in grado di realizzare una crescita
economica sostenibile con nuovi e migliori posti di lavoro e una maggiore coesione sociale” riconoscendo il ruolo
fondamentale dell’ istruzione e della formazione per la crescita e lo sviluppo economico. In tutti i paesi europei sono
stati fatti molti sforzi per migliorare il sistema educativo, ma il grado di insuccesso negli istituti scolastici e



I’'esclusione sociale rimangono troppo elevati. Nei Paesi partner il numero dei non udenti iscritti all’'Universita, risulta
essere molto basso anche rispetto alle altre disabilita fisiche.

In Italia, a parte i sussidi previsti dalla legge 104/92 non sono predisposte a livello universitario strutture, sussidi o
metodi di intervento a favore delle persone non udenti. Da qui il largo abbandono o il rifiuto aprioristico di accedere
all’'universita da parte dei soggetti deboli ed in particolare quelli appartenenti alla categoria dei Sordi. Per quanto
concerne il quadro numerico complessivo riferito all’inserimento scolastico delle persone sorde occorre fare riferimento
ai dati messi a disposizione dall’Ufficio Studi e Programmazione del Ministero della Pubblica Istruzione, fermi tuttavia al
1997/98. Anche dal punto di vista statistico, infatti, i dati disponibili sono pochi e non aggiornati, oltre che, a volte in
contraddizione tra loro. Finora non sono state condotte nuove ricerche statistiche, percido le attivita previste dal
progetto saranno utili a livello nazionale.

In Polonia, I'accesso all'istruzione superiore per le persone con disabilita & garantito dalla Costituzione e quindi dalle
leggi che ne applicano i contenuti. Nella realta la situazione non & cosi positiva poiché mancano programmi adeguati
agli allievi con bisogni specifici. Di conseguenza la percentuale delle persone con le disabilita sensoriali che
continuano il loro percorso educativo fino al piu alto grado d'istruzione € marginale.

In Ungheria la legge garantisce pari opportunita per tutti i gruppi di persone con bisogni specifici e definisce le
garanzie per ogni gruppo anche in relazione all’istruzione superiore. L'universita di Szeged ha un Comitato per le pari
opportunita e in ogni facolta i coordinatori si occupano delle mansioni che emergono dai problemi degli studenti
interessati in base alla valutazione dei loro bisogni per assicurare il loro accesso ai servizi.

1l progetto sperimentera un approccio innovativo nei confronti di un complesso insieme di barriere che impediscono
alle persone con disabilita sensoriale di accedere ai corsi universitari. L'obiettivo principale del progetto, pertanto, &
l'identificazione e la conseguente riduzione degli ostacoli oggettivi( fisici), soggettivi( psicologici) e culturali che
impediscono la prosecuzione degli studi dopo le scuole superiori. Il progetto focalizzera I'attenzione sui non udenti
nella maggior parte dei paesi partners e , al fine di raggiungere i suoi obiettivi in ogni territorio, realizzera le seguenti
attivita:

1. indagini sulle problematiche del progetto, il piu dettagliate possibili, presso gli istituti Scolastici.

2. Raccolta dati sul numero dei disabili sensoriali/non udenti ,in ogni Stato partner, che riescono a conseguire il
diploma superiore e di coloro che si apprestano ad entrare all’Universita.

3. Identificazione di un campione di disabili sensoriali/ sordi( che frequentano ancora la scuola superiore o
hanno gia il diploma superiore) per la comprensione dei disagi fisici e psicologici che impediscono il loro
accesso ai corsi universitari.

4. Preparazione di interviste e di un questionario ad hoc da sottoporre al campione identificato, ricerca di
metodologie di insegnamento e di supporto esistenti utilizzate nelle Universita al fine di facilitare la
partecipazione dei disabili.

5. Organizzazione di attivita di attivita di consulenza e tutoraggio per aiutare i non udenti a fare la scelta giusta
riguardo il corso universitario in base ai propri bisogni.

6. Creazione di una linea guida transnazionale per i decision makers al fine di sviluppare strategie, metodologie,
strumenti per facilitare l'inserimento delle persone sorde ai corsi universitari sulla base dell’esperienza,
dell’analisi dei bisogni e sulle interviste fatte

Le linee guida basate sulle esperienze transnazionali saranno disseminate in un territorio pil ampio e tra i decision
makers a livello locale, regionale e nazionale. Le buone pratiche verranno proposte per un’ ulteriore sperimentazione in
altri istituti superiori per la realizzazione di un mainstreaming orizzontale e verticale.

Bevezet6

A projekt, amely a ,Sensory” nevet kapta, a Socrates koz6sségi programokon (GRUNDTVIG II ) belll, négy
egylttm(ikoéd6 szervezet partnerségével valdésul meg. Ezen négy partnerszervezet a kovetkez4: Abruzzo Régid
Onkormanyzata (Olaszorszag); Olasz Jelnyelvi Kutatdsi és Képzési Intézet (ONLUS - IRSIS LIS); Szamitdégépes
Tudomanyok Féiskoldja Lodz (Lengyelorszag); Szegedi Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi és Szocidlis Képzési
Kar Szocialis Munka és Szocialpolitika Tanszék (Szeged, Magyarorszag).

A projekt az Eurdpai Unid altal meghatarozott Lisszaboni Stratégia megvaldsulasahoz kivan hozzajarulni, mely f6 céljai
k6zé tartozik 2010-re a vildg legversenyképesebb és dinamikusabb tudds alapl gazdasagai kozé kertlni oly modon,
hogy képesek legylink fenntartani a gazdasagi fejlddést ugyanigy, mint az egyre tébb és jobb munkalehetdséget és
nagyobb mérték(i szocialis kohéziot. Ez természetesen nem csak az eurdpai gazdasagok radikalis atalakitasat, hanem
azt is jelenti, hogy a szocidlis és oktatasi rendszerek is nagy kihivassal néznek szembe. Eddig is szamtalan eréfeszités
tortént az EU orszagaiban arra, hogy atalakitsak a képzési és szakképzési rendszereiket, azonban az iskolai kudarcok
aranya és ezdltal a tarsadalmi kirekesztédés aranya sajnalatosan magas maradt. Jelen program az érzékszervi
fogyatékos emberek - kifejezetten a siketek és nagyothallok - felsGoktatdsi intézményekbe vald bejutdsat kivanja
elGsegiteni. Ugyanis a partner orszagokban az egyetemekre bejutott siket hallgaték szama nagyon alacsony, féként az
egyéb fizikai fogyatékosséggal rendelkez6kh6z képest.

Olaszorszagban a jelnyelvi tolméacs biztositdsan kivil, amelyet a 104/92 térvény biztosit a siket személyek szamara,
az egyetemek szintjén nincs semmiféle struktira, tdmogatds vagy beavatkozasi moddszer kilatasban. Ezért széles
korben tapasztalhaté a lemondds vagy a magatdl értetendd visszakozds az egyetemekre torténd felvételitél a



sérulékeny csoportok részérdl, kilonosképpen a siketeket illetéen. 1997/98-ban az Oktatdsi Minisztérium végzett
felmérést a siketek iskolai helyzetér6l, de a rendelkezésre all6 statisztikai adatok szlikosek és nem naprakészek,
rdadasul néha ellentmondasban allnak sajat magukkal.

Lengyelorszagban a fogyatékos emberek felsGoktatasba térténd bejutasanak jogat az Alkotmany rogziti. Valdjaban a
helyzet mégsem kedvezd, mivel teljes mértékben hianyoznak azon programok és szabalyozasok, amelyek a specialis
szlikséglettel rendelkez6 hallgatdkat szolgalnak. Ennek kovetkeztében a tanulmanyaikat fels6fokon folytatd érzékszervi
fogyatékossaggal rendelkezd személyek szama minimalis. Ezért allithatd, hogy ezen program jdl illeszkedik a lengyel
valésaghoz.

Magyarorszagon egy 1998-ban kiadott térvény deklaralja a fogyatékos emberek egyenld esélyekhez vald jogat és
definidlja a garancidkat minden fogyatékossagi csoport szamara. 2002-ben minisztériumi rendelettel szabalyoztak a
fogyatékos hallgatdk lehetéségeit a felsGoktatasban. A Szegedi Tudomanyegyetemen miikédik egy EsélyegyenlGségi
Bizottsdg és minden karon koordinatorok foglalkoznak azon feladatokkal, amelyek az érintett hallgatok
szlikségleteinek felmérésébdl adodnak azért, hogy biztositsak szamukra a szolgaltatasokhoz val6é hozzajutast.

A projektben részvevl szakértOk elGszor is megvizsgaltak, melyek azok a gatak, akadalyok, amelyek nehezitik az
érzékszervi fogyatékos fiatalok felsGoktatasban vald részvételét. Tehat a ,Sensory” program f6 célkitlizése az, hogy
azonositsa és redukalja azon objektiv (fizikai), szubjektiv (pszichés), tarsadalmi és kulturdlis akadalyokat, amelyek
gyakran lehetetlenné teszik szdmukra a kdzépiskola befejezése utdn a tanulményok folytatdsat; ezaltal elsegitse a
,normalis” iskolai el6rehaladast, az élethosszig tartd tanulast, a személyes célok megvaldsitasat.

A projekt tehat a partnerorszagokban él6 siket és nagyothalld fiatalokat helyezve a fdokuszba a koévetkez6
tevékenységeken keresztil kivanja megvaldsitani f6 célkitlizéseit:

1) Tanulmanyok, felmérések készitése a partner szervezetek altal; a lehetd legnagyobb részletességgel.

2) Adatgyljtés (azon érzékszervi fogyatékos fiatalok szdmdanak meghatdrozdsa, akik befejezték kozépiskolai
tanulmanyaikat, tehat potencidlisan fels6fokl intézménybe jelentkezhetnek, - és azok szama, akik
ténylegesen felvételiztek);

3) A célcsoport meghatadrozasa a siketet korében (éppen kozépiskolai didkok, avagy mar kozépfoku
végzettséggel rendelkezdk), azon fizikai, szocidlis és pszichés nehézségek megértésének érdekében, amelyek
megakadalyozzak a felsGoktatasba valo felvételiket.

4) A célcsoport felmérése kérd6ivvel és interjukkal, a 1étez6 tdAmogatdsok és oktatasi eljarasok vizsgalata.

5) Olyan tutori és tanacsadd szolgaltatds szervezése, amely segiti a siket fiatalokat a megfelelé6 képzés
kivalasztésaban, tekintettel az igényeikre és a lehet6ségekre.

6) Nemzetkozi iranyelvek megfogalmazasa a dontéshozok szamara, amelyek lehet6vé teszik stratégidk,
modszerek és eszkdzok kidolgozdsat a siketek felsGoktatdsi részvételének elGsegitésére. Ezen irdnyelvek
alapjat a tapasztalatok, a szlikségletek felmérése és interjuk képezik.

A tervek kozott szerepel a nemzetkdzi tapasztalatokon alapuldé eredmények, iranymutatasok minél szélesebb kdrben
valo terjesztése is, kilonds tekintettel a helyi, regionalis és nemzeti szinten dolgozé dontéshozoékra. A jé gyakorlatokat
inditvanyozzuk tovabbi kiprobaldasra mas felsGoktatasi intézményekben a horizontdlis és vertikdlis célok
megvaldsitadsanak érdekében.

POLSKA

SOCRATES II program edukacyjny organizowany w ramach akcji spotecznej

Cele:

e wzmacnianie miedzynarodowego charakteru edukacji Europejskiej na wszystkich jej poziomach, dziatanie na
rzecz powszechnego dostepu do materiatéw edukacyjnych oraz dazenie do wyréwnania mozliwosci dla
studentéw wszystkich dziedzin.

e dziatanie na rzecz upowszechniania i udoskonalania znajomosci jezykéw uzywanych w krajach Unii
Europejskiej — zwtaszcza tych mniej popularnych - w celu wzmacniania solidarnosci i porozumienia miedzy
narodami UE oraz utrwalania wielokulturowosci.

e dziatanie na rzecz wspotpracy miedzy instytucjami edukacyjnymi oraz mobilnosci nauczycieli i studentow , ze
szczegdlnym naciskiem na wymiany miedzyuczelniane oraz edukacje otwartg i nauczanie na odlegtosc.

e wspieranie dziatan, ktére skionig uczelnie do uznawania dyploméw innych uczelni oraz kurséw na nich
ukonczonych, przyczynig sie do usuniecia wszelkich przeszkod utrudniajacych takie procedury oraz usprawnia
wymiane informacji miedzy uczelniami.

e wspieranie innowacyjnych pomystdw na tworzenie materiatow dydaktycznych, promowanie wykorzystania
nowoczesnych technologii w nauczaniu oraz analiza kluczowych zagadnien dotyczacych polityki oswiatowej.

GRUNDTVIG ACTION - edukacja dorostych i programy edukacyjne wykraczajace poza zakres nauczania w szkotach
podstawowych, gimnazjach, szkotach $rednich i na uczelniach wyzszych

Cele:

— wzmacnianie miedzynarodowego charakteru edukacji europejskiej

— organizacja programow edukacyjnych dopetniajacych nauczanie w szkotach podstawowych, gimnazjach,
szkotach $rednich oraz na uczelniach wyzszych, adresowanych do tych, ktérzy chca poszerza¢ wiedze
oraz zdobywa¢ nowe umiejetnosci. Istnieje mozliwoé¢ otrzymania pomocy wspolnotowej w przypadku
projektéw ponadnarodowych, ktérych dziatania obejmujg: rozwijanie innowacyjnych systeméw i metod



nauczania, ulepszanie systemoéw nauczania dorostych i szkolenia nauczycieli zajmujacych sie edukacjq
dorostych a takze rozwijanie $wiadomosci wielokulturowosci wspdtczesnej Europy.

W projekcie SENSORY, realizowanym w ramach programu Socrates (Gruntvig II Action), bedzie uczestniczy¢ czterech
partnerow: Region Abruzzo (Wtochy), Instytut Badan, Studidw, Nauczania i Rozpowszechniania Wtoskiego Jezyka
Migowego (Instituto Ricerca, Studio, Insegn e Diffus Lingua Segni, Organizzazione Non Lucrativa di Utilita Sociale -
IRSID LIS, ONLUS), Wyzsza Szkofa Informatyki w todzi (Polska), Zaktad Pracy Socjalnej i Polityki Spotecznej na
Uniwersytecie w Szeged (Wegry).

Projekt pomaga realizowac¢ zadanie, ktére wyznaczyta Unii Europejskiej Strategia Lizbonska - do roku 2010 UE
powinna ,,sta¢ sie najbardziej konkurencyjng i dynamiczng gospodarka S$wiata oparta na wiedzy, zdolng do
zrownowazonego rozwoju gospodarczego, oferujaca wiecej lepszych miejsc pracy oraz wiekszg spdjnosé spoteczna.”
Realizacja tego zadania wymaga radykalnych zmian na polu gospodarki europejskiej, ale oznacza takze koniecznos$¢
wprowadzenia odpowiednich programow, ktore pozwolg na modernizacje systemdw opieki spotecznej i edukacji. Kraje
europejskie wlozyly ogromy wysitek w odpowiednie ksztatcenie nauczycieli oraz dostosowanie systemu edukacji do
potrzeb osdb uposledzonych sensorycznie, jednak liczba absolwentdw wcigz jest zbyt niska, a poziom wyizolowania
spotecznego zbyt duzy. Celem projektu jest umozliwienie osobom uposledzonym sensorycznie, zwlaszcza osobom
niestyszagcym, dostepu do szkolnictwa wyzszego. Liczba niestyszacych studentdw uniwersytetow w panstwach
cztonkowskich jest niewielka w poréwnaniu do liczby studentéw z innymi uposledzeniami.

Wioskie uczelnie wyzsze nie oferujg osobom niestyszacym nic poza wsparciem ttumacza, ktére gwarantuje im wioskie
prawo (104/92) i nie sg przystosowane do przyjmowania o0sob niestyszacych - problem stanowi zaréwno brak
odpowiednich struktur jak i niezbednych metod interwencji, a takze niedostepno$¢ sSwiadczen socjalnych. Te
niedogodnosci sprawiaja, ze duza czes$¢ niepetnosprawnych studentdw porzuca studia lub w ogodle nie ubiega sie o
przyjecie na uczelnie wyzszg. Dotyczy to zwiaszcza osdéb niestyszacych. W latach 1997/98 wioskie Ministerstwo
Edukacji przeprowadzito badania, ktorych celem byto ustalenie liczby niestyszacych studentéw. Danych statystycznych
jest jednak niewiele, czes$¢ z nich jest nieaktualna, a czes$¢ sprzeczna.

W Polsce dostep do wyksztatcenia wyzszego gwarantuje osobom niepetnosprawnym Konstytucja. W praktyce jednak
brakuje odpowiednich programéw oraz udogodnien dla niepetnosprawnych studentéw. Dlatego liczba o0soéb
niepetnosprawnych, ktére kontynuujg nauke na uczelniach wyzszych jest niewielka. Ten projekt moze to zmienic.

W roku 1998 wprowadzono na Wegrzech prawo, ktére gwarantuje réwne szanse wszystkim grupom
niepetnosprawnych i okreéla $wiadczenia przystugujace kazdej z grup. Dekret ministerialny z 2002 roku reguluje
sprawe réwnych szans dla niepetnosprawnych studentéw. Uniwersytet w Szeged powotat Komisje do Spraw Réwnych
Szans i na kazdym wydziale utworzyt stanowisko koordynatora, ktdérego zadaniem jest rozwigzywanie problemow
niepetnosprawnych studentéw oraz utatwienie im zdobywania wiedzy.

Eksperymentalne, innowacyjne rozwigzania, ktére wprowadza ten projekt majg pomodc w pokonaniu barier
uniemozliwiajacych osobom uposledzonym sensorycznie uczestnictwo w kursach oferowanych przez uczelnie wyzsze.
Gtownym celem projektu jest rozpoznanie oraz usuniecie fizycznych, psychologicznych, spotecznych i kulturowych
przeszkod, ktére nie pozwalajg osobom uposledzonym sensorycznie studiowaé. Dzieki temu osoby takie bedq miaty
szanse spetniac sie, ksztatci¢, oraz uczestniczy¢ w zyciu akademickim.

Celem projektu jest pomoc osobom niestyszacym z krajow partnerskich. Zeby zrealizowaé ten cel zostang podjete
nastepujace dziatania:

— przeprowadzenie szczego6towych ankiet na temat problemoéw oséb uposledzonych

— zgromadzenie danych o liczbie niestyszacych/uposledzonych sensorycznie absolwentéw szkdét srednich
oraz 0s6b niestyszacych/uposledzonych sensorycznie, ktéore ubiegaty sie badz ubiegajg sie o przyjecie na
uczelnie wyzsze

— przeprowadzenie wywiadow z grupq docelowg skfadajaca sie czterech osdéb niestyszacych/uposledzonych
sensorycznie, ktére wcigz uczeszczajq do szkot srednich badz sag ich absolwentami. Wywiady maja na
celu zidentyfikowanie przeszkdd fizycznych, psychologicznych i spotecznych uniemozliwiajacych osobom
niestyszacym/uposledzonym sensorycznie uczestniczenie w kursach akademickich.

— przygotowanie kwestionariuszy i pytan dla grupy docelowej

— zbadanie istniejgcych metod wsparcia i nauczania stosowanych na uniwersytetach i ewentualne ich
usprawnienie. Celem tych dziatan jest umozliwienie i uftatwienie osobom niestyszacym/uposledzonym
sensorycznie udziatu w kursach akademickich.

— zorganizowanie pomocy w wyborze studiéw

— przygotowanie wytycznych, dzieki ktorym decydenci bedq mogli podja¢ dziatania (takie jak stworzenie
odpowiednich strategii, wprowadzenie odpowiednich metod nauczania czy zakup specjalistycznego
sprzetu) umozliwiajace i utatwiajagce osobom niestyszacym/ uposledzonym sensorycznie udziat w
kursach akademickich. Wytyczne te =zostang sporzadzone na podstawie doswiadczen 0s6b
niestyszacych/uposledzonych sensorycznie, analizy ich potrzeb oraz wywiaddw.

Wytyczne sporzadzone na podstawie miedzynarodowych doswiadczen zostang przekazane panstwom czionkowskim
oraz lokalnym, regionalnym i panstwowym decydentom. Dziatania, ktére okazg sie skuteczne zostang podjete réowniez
na innych uczelniach wyzszych zeby umozliwi¢ tworzenie grup integracyjnych na kazdym poziomie edukaciji.



PARTNERS

ITALY
Region Abruzzo, is one of the 20 regions that constitute the Italian Republic, and is the political and administrative
authority which represents the community of citizens that live in its territory. The Region is autonomous in the unity
of the republic, participates in the determination of general policy and in the implementation and enforcement of
international agreements of the State. Region Abruzzo is a European Region and competes with the state and other
regions to the definition of policies and to the achievement of objectives. Its main role is the planning of activities in
the region both at a legislative level and administrative, in order to achieve the objectives set by the local
administration guaranteeing the respect and promotion of citizens' rights. Through 12 Directorates and six Special
Support structures, Region Abruzzo manages all matters, referred by law, in which it has jurisdiction: training,
education, social affairs, land policies, legislative and community policies, transport, health, agriculture, production
activities , Labour policies, energy etc....
In particular the Department “Quality Of Life, Heritage and Culture, Security and Social Promotion, Youth Policies,
Policies for Peace”, among others, has also the task to promote the rights of the disabled, of the elderly and of all
citizens at risk of social exclusion and to ensure them a free and dignified existence fighting all forms of social
exclusion. The region recognizes the fundamental value of the family as a place of social promotion, promotes qualified
and targeted cultural, educational, economic and social interventions for a fruitful dialogue between generations and
for the moral growth of new generations. The preservation and the guarantee of economic, social and legal
homogeneity are essential conditions for the Region, which first ensure the sustainability and the social impact of its
laws. In 1998 the Region Abruzzo has approved the first Regional Social Plan, fundamental in the way of setting and
management of regional social policies, which has the fundamental objective to fight inequalities through a pact with
local institutions and citizens, contributing in this way, to remove many obstacles that prevented access to services
and creating conditions for a greater protection of weaker individual rights, particularly in disadvantaged areas. The
plan has programmed social activities aimed at improving the implementation of essential levels of social assistance,
investing mainly on the services and required interventions working to make social rights receivable. The participation
and information of citizens were also encouraged with the creation of another regional experimentation, the "Charter
for social citizenship", which - among its functions - has also to combine the right of citizens to information with the
right to participation.
Region Abruzzo Social Plan is founded on the rights of citizenship, and confirms the importance assigned, on a regional
scale, to social rights, as recognized by the Constitution, the European Union and the International Conventions. The
Social Plan has a strategic value within a development perspective of the territory, not limited to a simple answer to
needs, but extended to a wide range of social active policies for the welfare and for a better quality of life of people.
In 1999 Region Abruzzo, in collaboration with the provinces of L'Aquila, Pescara, Teramo and Chieti, has established
the Observatory on the Welfare Social System Services within the regional structure which deals with social
programming. This Observatory represents a tool of need survey and of regional social phenomena interpretation, able
to support both regional and local decision-making processes. Regarding the European programmes, Region Abruzzo
has a great experience and ability to manage and coordinate programmes, actually it has participated to many project
like Leonardo da Vinci , GRUNDTVIG 1 e 2, Culture 2000, Socrates Accompany Measure, INTERREG IIIA, IIIB, IIIC,
IVC, MED, SEE and Programme of Public Health.

IRSID The Institute For Research, Study, Teaching And Diffusion Of Italian Sign Language ONLUS it is a no-profit
Organization that aims "to operate for the exclusive pursuit of scientific research above all within LIS and Welfare,
of teaching and formative support and of social integration of hearing disabled and deaf -blind people, of teaching
support and formative development of the translators and interpreters of LIS, of the technicians of the communication
for deaf-blind people and social workers in general". It has been constituted in 2001 by the University of L" Aquila,
the Linguistics Department of the University of Pisa and by some Interpreters and researchers of LIS.

POLAND
College of Computer Science in Lodz is a Non-State Owned Higher Education Institution, which operates according
to the rules and regulations of the Law concerning Higher Education from 12th September 1990. The College of
Computer Science was approved and validated by the Ministry of Education and Sports and entered the Register of the
Non-State Owned Higher Education Institutions at number 108 in 1997.
It is one of the biggest independent Higher Education Institutions in the tddz region, which educates and trains IT
engineers and students in the fields of Computer Science, Computer Science and Econometrics, Pedagogy and
Educational Studies, Computer Graphic Design, Artistic Graphics, Economy and Physical Education. In the nearest
future we attend to introduce some business programmes like Political Sciences and Administration. Currently, it
educates around 6500 students in todz and in three divisions in Bydgoszcz, Wtoctawek and Opatowek. Its students
have the possibility to obtain both bachelor and master degree. It develops dynamically in order to give its students
numerous possibilities of gaining valuable knowledge provided by respected scientists, academic teachers and experts.
For their convenience it is introduced for example special system allowing poorly hearing students more comfortable
participation in the classes. The system -called PITAGORAS- was applied along with the assistance of PFRON-
Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Osob Niepetnosprawnych (National Fund for Rehabilitation of Disabled Persons).
Another facility is the Sports Centre and easy access to training possibilities helps the students to win national and
international championships. It co-operates with foreign universities and schools from Europe (ex. United Kingdom,
Finland, France, Ukraine, Bulgaria) so that enable the students access to international learning practices and enrich
their educational experience due to exchanges carried out with SOCRATES ERASMUS scheme.
WSINF is also a City & Guilds Pitman Qualifications Approved Centre for carrying English language certification tests.
The Association is a part of the European Union of the Deaf (EUD) and the Word Federation of the Deaf (WFD).
In 2006 the Association has celebrated the 60th anniversary of its activity. Since its establishing on 25th August 1946
during the convention of the Deaf-and-Dumb associations, Polish Association of the Deaf works actively all over the
country, taking care of nearly 100 000 of its members .
The main goal of the Association is to gather the Deaf and people with other hearing disorders in order to help them



in any aspect of their life.
PZG helps the Youngsters and children with the hearing disorders by diagnosing them, organizing rehabilitation of the
speech and hearing and also by letting them to develop intellectually and psychically.

PZG’s actions Leeds to the social, professional, cultural rehabilitation of the adults that are deaf or have any hearing
disorders.

Since the beginning we are the only association that works comprehensively for people with the hearing disabilities.
The tédz dept. of PZG functions continuously since its establishing. We take care for nearly 8 000 members. Our main
field is the social rehabilitation of the youngsters and children and also social, professional and cultural rehabilitation of
the adults.

The main action undertaken by the Association during last 60 years:

Sport - £6dz Dance Group - £6dz Mime Scene - Painting in the Therapy — WTZ -European Art Festival for the Deaf -
The young talents’ studio.

HUNGARY
On the 1% of January 2000 the newly formed University of Szeged was founded.
University of Szeged is the legal successor of the former Jozsef Attila University, Szent-Gyorgyi Albert Medical
University and Juhdsz Gyula Teacher's Training College.
Presently University of Szeged consists of 12 faculties: Faculty of Law, Faculty of Medicine, Faculty of Arts, College
Faculty of Health Sciences and Social Studies, Faculty of Economics and Business Administration, Faculty of Pharmacy,
Juhasz Gyula Teachers' Training College, Faculty of Agriculture, Faculty of Dentistry, Faculty of Engineering, Faculty of
Music, Faculty of Science and Informatics.
Approximately 30 thousands students studying at the University of Szeged can choose between 68 MA and 66 BA
academic trainings. Furthermore 17 Doctoral Schools exist at the University.
The number of 1713 lecturers provides the basis for the high level of educational and research activities going on the
University.
According to the results of the international survey conducted for the fifth time by the Shanghai Jiao Tong University,
the University of Szeged is still at an outstanding place among the best 500 universities of the world in the year of
2007.
As it is known, since 2003 the University of Szeged has taken an excellent place in the academic ranking: this year our
institution was ranked 305th - 401st among the best universities of the world.
The Department of Social Work and Social Policy belongs to the Faculty of Health Sciences and Social Studies.
Health visitors, physiotherapists, nurses and social workers are being trained at the College.
The Department of Social Work was founded in 1989 with the co-operation of the two universities in Szeged: J6zsef
Attila University and Szent-Gyorgyi Albert Medical University.
The number of the full time educational staff ordinarily is fifteen and we also have several visiting lecturers as well at
our Department. We have approximately 250 full time and 300 part time students.
The subjects we teach include Minority Policy, Anti-Discrimination in Internatinational and constitutional Law, Social
Work with Marginalised Groups, Unemployed, Disabled People, Drug addicts, Gypsies.
The modern six-storey building of the Department is situated in a quiet suburb of Szeged.
In 2006 according to Bologna process we have started a new training for BA degree of Social Work. It belongs to the
field of social sciences but it has a very practical approach and Curriculum as well. The basis of the profession of the
trained social workers is the helping activities. The aim of our training to educate professionals who are prepared doing
social work using their knowledge about human behaviour and social systems. They are able to construct and protect
harmony between the individuals and their social environment, prevent and solve the problems.
Our BA social work training is 7 semesters long. During the last semester students must spend their whole educational
time on the field of practice.
The modern methods are used (e.g. problem based learning) supported by all kind of technical equipments.

I PARTNERS

La Regione Abruzzo, € una delle 20 regioni che costituiscono la Repubblica italiana ed & l'ente politico e
amministrativo che rappresenta la comunita dei cittadini che vivono nel suo territorio. La Regione & autonoma
nell'unita della Repubblica, partecipa alla determinazione della politica generale e all'attuazione e applicazione degli
accordi internazionali dello Stato. La Regione Abruzzo € una regione europea e concorre con lo Stato e le altre regioni
alla definizione delle politiche e al raggiungimento degli obiettivi. Il suo ruolo principale consiste nella pianificazione
delle attivita della Regione, sia a livello legislativo che amministrativo, al fine di conseguire gli obiettivi stabiliti dalla
amministrazione locale per garantire il rispetto e la promozione dei diritti dei cittadini. Tramite 12 Direzioni e sei
Strutture Speciali di Supporto, la Regione Abruzzo gestisce tutte le questioni, di cui per legge, in cui ha competenza:
Formazione, Istruzione, Affari sociali, Politiche del territorio, Politiche legislative e comunitarie, Trasporto, Sanita,
Agricoltura, Attivita produttive, Politiche del lavoro, Energia etc....

In particolare, la Direzione " Qualita' della Vita, Beni ed Attivita® Culturali, Sicurezza e Promozione Sociale, Politiche
Giovanili, Immigrazione, Economia Solidale, Partecipazione e Consumo Critico, Politiche per la Pace ", tra gli altri, ha
anche il compito di promuovere i diritti dei disabili, degli anziani e di tutti i cittadini a rischio di esclusione sociale e di
garantire loro una esistenza libera e dignitosa combattendo tutte le forme di esclusione sociale. La regione riconosce il
valore fondamentale della famiglia come luogo di crescita sociale e promuove interventi sociali, economici culturali ed
educativi qualificati, per un proficuo dialogo tra le generazioni e per la crescita morale delle nuove generazioni. La
salvaguardia e la garanzia dell’lomogeneita legale, sociale ed economica, sono condizioni essenziali per la Regione,
che prima di tutto garantisce la sostenibilita e I'impatto sociale delle sue leggi. Nel 1998 la Regione Abruzzo ha
approvato il primo Piano Sociale Regionale, fondamentale per il modo di impostazione e gestione delle politiche sociali
regionali. Il suo obiettivo principale & quello di combattere le disuguaglianze tramite un patto con le istituzioni locali e i
cittadini, contribuendo in tal modo, a rimuovere molti ostacoli che impediscono l'accesso ai servizi e a creare le
condizioni per una maggiore salvaguardia dei diritti degli individui piu deboli, in particolare nelle aree svantaggiate. Il
piano ha programmato attivita sociali volte a migliorare I'attuazione di livelli essenziali di assistenza sociale, investendo
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principalmente sui servizi e sugli interventi necessari in grado di rendere i diritti sociali esigibili. La partecipazione e
I'informazione dei cittadini sono state incoraggiate, inoltre, con la creazione di un'altra sperimentazione regionale, la
"Carta per la cittadinanza sociale", che - tra le sue funzioni — associa anche il diritto dei cittadini all’ informazione con il
diritto alla partecipazione.

Il Piano Sociale della Regione Abruzzo si fonda sui diritti della cittadinanza, e conferma I'importanza attribuita, su
scala regionale, ai diritti sociali, come riconosciuto dalla Costituzione, dall'Unione europea e dalle Convenzioni
internazionali. Il Piano sociale ha un valore strategico nell’ambito di una prospettiva di sviluppo del territorio, che non
si limita ad una semplice risposta ai bisogni, ma si estende ad una vasta gamma di politiche attive sociali per il
benessere e per una migliore qualita della vita delle persone.

Nel 1999 la Regione Abruzzo, in collaborazione con le province di L'Aquila, Pescara, Teramo e Chieti, ha istituito
I'Osservatorio sui Servizi del Sistema Socio-Sanitario nell’ambito della struttura regionale che si occupa di
programmazione sociale. Tale Osservatorio rappresenta uno strumento di indagine sui bisogni e di interpretazione dei
fenomeni sociali e regionali, in grado di supportare i processi decisionali, sia a livello regionale che locale. Per quanto
riguarda i programmi europei, la Regione Abruzzo ha una grande esperienza e competenza nel gestirli e coordinarli;
infatti, ha partecipato a molti progetti, come: Leonardo da Vinci , GRUNDTVIG 1 e 2, Cultura 2000, Socrates
Accompany Measure, INTERREG IIIA, IIIB, IIIC, IVC, MED, SEE e il Programma della Salute Pubblica.

L’ Istituto per la Ricerca, lo Studio, I'Insegnamento e la Diffusione della Lingua dei Segni Italiana (IRSIUD
LIS) & una Organizzazione senza scopo di lucro che ha come scopo quello di “operare senza fini di lucro per I'esclusivo
perseguimento di finalita di ricerca scientifica soprattutto nell’ambito della LIS e del Welfare, di supporto didattico,
formativo e di integrazione sociale dei minorati dell’'udito e sordo-ciechi, di supporto didattico e sviluppo formativo dei
traduttori ed interpreti della LIS, dei tecnici della comunicazione per sordo-ciechi e degli operatori sociali in genere”. E’
stato costituito nel 2001 dall’Universita dell’Aquila, dal Dipartimento di Linguistica dell’Universita di Pisa e da alcuni
Interpreti e Ricercatori della LIS.

Polonia- Il College of Computer Science in Lodz & un'istituzione non governativa di istruzione superiore, che opera dal
12 settembre 1990, secondo le norme e i regolamenti della legge riguardo all’istruzione superiore.

Il College of Computer Science & stato approvato e riconosciuto dal Ministero dell'Istruzione e dello Sport e si e iscritto
nel 1997 al numero 108 del Registro delle Istituzioni di istruzione superiore non governative. E una delle istituzioni
indipendenti piu grandi di istruzione superiore nella regione di Loédz, che istruisce ed addestra ingegneri IT e studenti
nei campi dell'informatica, dell'econometria, della pedagogia, del disegno grafico, della grafica artistica, dell'economia
e della educazione fisica. E’ prevista l'introduzione di alcuni programmi commerciali come le scienze politiche e la
gestione. Attualmente, ospita circa 6500 studenti a Lodz e nelle tre divisioni a Bydgoszcz, iWloclawek e a Opatdéwek.
Gli studenti hanno la possibilita di conseguire sia la laurea che il master. Si articola in modo dinamico per dare agli
studenti numerose possibilita di ottenere una conoscenza considerevole fornita da scienziati di tutto rispetto, da
insegnanti accademici e da esperti. E’ stato predisposto, per esempio, per agevolarli, un sistema speciale che
permette agli studenti audiolesi una partecipazione pil soddisfacente alle lezioni. Il sistema chiamato PITAGORAS é
stato impiegato con I'assistenza di PFRON-Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Oséb Niepelnosprawnych (Fondo nazionale
per la riabilitazione delle persone disabili). Un‘altra struttura predisposta € il centro sportivo e il facile accesso alle
possibilita di addestramento, il che aiuta gli studenti a vincere i campionati nazionali ed internazionali. Coopera con le
universita straniere e le scuole europee (ad es. Regno Unito, Finlandia, Francia, Ucraina, Bulgaria) per permettere agli
studenti di accedere agli studi di apprendimento internazionale e di arricchire la loro esperienza educativa grazie agli
scambi effettuati con il progetto SOCRATES ERASMUS.

WSINF ¢ inoltre un Centro riconosciuto ( City&Guilds Qualifications Approved Centre) che rilascia attestati in lingua
inglese. L'Associazione fa parte dell'Unione europea dei Sordi (EUD) e della Federazione Mondiale dei Sordi (WFD).

Nel 2006 I'Associazione ha celebrato il 60 © anniversario della sua attivita. Dalla sua istituzione, il 25 agosto 1946,
durante la convenzione delle associazioni Sordo-Mute, I’Associazione Polacca dei Sordi lavora attivamente su tutto il
territorio nazionale, occupandosi di circa 100.000 dei suoi membri. L'obiettivo principale dell'Associazione e quello di
riunire i non udenti e le persone con altri disturbi uditivi al fine di aiutarli in tutti gli aspetti della loro vita. PZG aiuta i
ragazzi e i bambini con disturbi uditivi, facendo loro la diagnosi e organizzando la riabilitazione del linguaggio e
dell'udito, consentendo, inoltre, il loro sviluppo sia intellettuale che psichico. Le attivita del PZG favoriscono, inoltre, la
riabilitazione culturale, professionale e sociale degli adulti sordi o con disturbi uditivi. Sin dall’inizio € I'unica
associazione che lavora completamente per le persone con disabilita uditive. Il dipartimento di £édz di PZG, lavora
ininterrottamente fin dalla sua istituzione. Si occupa di quasi 8.000 membri e il suo obiettivo principale ¢ la
riabilitazione sociale dei ragazzi e dei bambini e la riabilitazione sociale, professionale e culturale degli adulti.

Queste sono le principali attivita intraprese dall’Associazione negli ultimi 60 anni:

Sport - Danza di gruppo a £édz - Scena mimica a £6dz - Pittura in terapia - WTZ-Festival dell’Arte europeo per Sordi —
Studio dei giovani talenti.

Ungheria- Il Dipartimento dei lavori sociali e della politica sociale nell’Universita di Szeged.

La nuova Universita di Szeged fu fondata il primo gennaio 2000. L'universita di Szeged rappresenta |'erede delle
precedenti Universita di Jozsef Attila, dell'Universita di medicina di Szent-Gyoérgyi Albert e dell'Universita di formazione
dell'insegnante Juhdsz Gyula. L'Universita Szeged si compone di 11 facolta : La Facolta di Legge, La Facolta di
Medicina Generale, La Facolta di Arte, La Facolta di Scienza della Salute, La Facolta di Economia e Commercio, La
Facolta di Farmacia, La Facolta di Scienza, L'Universita di Formazione dell’ Insegnante Juhdsz Gyula, La Facolta di
Agricoltura, La Facolta dell'industria dell’alimentazione e il Conservatorio. Il Dipartimento dei Lavori Sociali e della
Politica Sociale appartiene alla facolta di Scienze della Salute. I medici, i fisioterapisti, le infermiere e gli operatori
sociali si sono formati nei corsi quadriennali dell'universita. Il Dipartimento dei Lavori Sociali fu fondato nel 1989 con la
cooperazione di due Universita a Szeged: I'Universita di Jézsef Attila e I'Universita di Medicina di Szent-Gyo6rgyi Albert.
Il numero dello staff di insegnanti a tempo pieno & di quindici unita e sono presenti anche diversi lettori. Nell'anno
accademico in corso risultano essere iscritti al Dipartimento dei Lavori Sociali 272 studenti regolari e 326 studenti a
distanza. Le materie insegnate includono la Politica delle Minoranze, Legge Costituzionale ed Internazione contro le
discriminazioni, Lavori Sociali con Gruppi discriminati, Disoccupati e Disabili. Recentemente & stata svolta una ricerca
sul comportamento degli esperti nell’assistenza sociale nella Contea di Csongrad.



PARTNEREK
Olaszorszag
Abruzzo Régid az Olasz Koztarsasagot alkotd 20 régid egyike, politikai és adminisztraciés hatésag, amely az itt él6
polgarokat képviseli. A Régié autondmiaval rendelkezik a Koztarsasag egységén belll. részt vesz az altalanos politika
meghatarozasaban és az allam nemzetkozi egyezményekbdl adodd kotelezettségeinek megvaldsitasaban. Abruzzo
Régié EU szintli régidnak tekinthetd, és versenyben all az dllammal és mas régiokkal a politikdk meghatarozasaban és
a célok elérésében. A Régid f6 szerepe abban all, hogy tevékenységeket tervezzen térvényhozoi és adminisztracios
szinten a helyi 6nkormanyzat altal meghatédrozott célok megvalodsitasédra oly mddon, hogy tiszteletben tartja és
elGsegiti az allampolgari jogok érvényesilését. A 12 Igazgatésagbdl és 6 specialis tdmogatasbdl alld struktiran
keresztlul Abruzzo Régié foglalkozik mindazon Ugyekkel, amelyeket térvényileg a hatdskorébe tartoznak: képzések,
oktatds, szocidlis Uugyek, torvénykezési és kozOsségi politikdk, kozlekedés, egészséglgy, mezbgazdasag,
foglalkoztatas, energialigyek, stb.
Az “Eletmin8ség, Kultira és Kulturélis 6rokség, Szocidlis Biztonsadg és fejlesztés, Ifjusagpolitika, Politikdk a Békéért”
nevezetl Ugyosztaly az, amely feladatai k6zé tartozik a fogyatékos, id6és - és barmilyen tarsadalmi kirekesztés
veszélye altal sujtott — emberek szamara jogaik garantalasa, a szabad és méltdsagteljes élethez vald jog biztositasa
szamukra, a tarsadalmi kirekesztés minden megnyilvanuldsa elleni klizdelem. A Régid felismerte a csalad alapvet6
értékét. A csaldd mint a tarsas fejlddés szintere megfeleléen és célzottan biztositja a kulturdlis, oktatasi, gazdasagi és
szocialis tdmogatast tagjai szamara, a generaciok kozo6tti eredményes parbeszéden és az Uj generacid moralis
gyarapitésan keresztil. A gazdasagi, térsadalmi és jogi homogenitds meglrzése és garantdlasa els6dleges szempont
a Régid szamara. 1998 Abruzzo Régio készitett elész6r Regionalis Szocialis Tervet, megalapozva a regionalis szocialis
fejlesztések tervezését és megvaldsitdsat. Ennek alapvetd célja volt az egyenl6tlenségek csokkentése a helyi
intézményekkel és polgarokkal kotott szerzddések segitségével, a sérllékeny csoportok szolgaltatdasokhoz vald
hozzajutdsat és hatékonyabb védelmét nehezité akadalyok leklizdése, kulondsen a fogyatékos embereket illetéen. A
Terv olyan tevékenységeket tartalmazott, amelyek elGsegitik az alapellatasban szocialis tdmogatasok megvaldsitasat,
féként a megvaldsitd szervezeteket és a sziikséges intézkedéseket finanszirozva. Az allampolgarok részvétele és
informacidval térténd ellatasa szintén fontos terlletként jelent meg egy regionalis kisérleti programban, melynek neve
“Bérlet a szocidlis allampolgédrsdaghoz” volt és amely tobb célkitlizése kozott vegyitette az allampolgarok jogait az
informacidkhoz és jogait a részvételhez.
Abruzzo Régié Szocidlis Terve az allampolgari jogokon alapszik, és megerdsiti regionalis szinten a szocidlis jogok
fontossagat, amelyeket az Alkotmany, az Eurdpai Unid és nemzetkozi egyezmények is elismernek. A Szocidlis Terv
stratégidja nem pusztan a sziikségletek kielégitése, hanem aktiv szocidlpolitikai eszk6zok alkalmazasa a jolét és az
emberek job életminGségének érdekében.
1999-ben Abruzzo Régid, L'Aquila, Pescara, Teramo és Chieti provinciaval egyluttmikodve |étre hozta a Jdléti Szocidlis
Szolgaltatasok Megfigyel6kdzpontjat a regionalis struktiran belldl. A Kdzpont segitséget nyljt a regionalis és helyi
szintl déntéshozatalban igényfelmérésekkel és szalmai tanacsaddssal.
Abruzzo Régio nagy tapasztalattal és kapacitassal rendelkezik EU-s programok koordindlasaban és végrehajtasaban is.
Jelen is szerepet vallal szdmos projektben, gy mint Leonardo da Vinci , GRUNDTVIG 1 és 2, Culture 2000, Socrates
Accompany Measure, INTERREG IIIA, IIIB, IIIC, IVC, MED, SEE and Programme of Public Health.
IRSID. Az Olasz Jelnyelvi Kutatdsi és Képzési Intézet (ONLUS) egy nonprofit szervezet, amelynek célja
tudomanyos kutatdsok mindenekelétt a LIS-el (Olasz Jelnyelv) kapcsolatban, képzés és a hallassérilt és siket vagy
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foglalkozé szakemberek és szocidlis munkasok segitése”. A szervezetet 2001-ben az L'Aquila Egyetem, a Pisai
Egyetem Nyelvészeti Tanszéke és szamos jelnyelvi tolmacs és kutatd alapitotta.

Lenygelorszag

A Szamitégépes Tudomanyok Foiskolaja (WSINF) Lodz-ban egy nem allami felsGoktatasi intézmény, amelyre
természetesen vonatkozik az 1990 szeptember 12-én elfogadott fels6oktatasi torvény. A Féiskolat megvizsgalta és
értékelte az Oktatdsi és Sport Minisztérium és regisztralta a Nem Allami Tulajdonl FelsGoktatasi Intézmények
Nyilvantartasaban a 108/1997. szamon.

Ez az egyik legnagyobb fliggetlen felsGoktatdsi intézmény Lodz kérnyékén, amely IT mérnokoket és szamitdgépes
tudomanyokkal, szamitastechnikaval és gazdasaggal, pedagdgiaval, szamitégépes grafikaval, m(ivészeti grafikaval
foglalkozé hallgatokat képez. A kozeljovOben tervezziik néhany Uzleti képzés beinditasat is, mint példaul Politika
tudomanyok és Igazgatas. Jelenleg kb. 6500 hallgatonk van Lodz-ban és 3 masik egységben, Bydgoszcz-ban,
Wioctawek-ben és Opatowek-ben.

A hallgaték Bachelor és Master fokozatot is szerezhetnek. A fGiskola dinamikusan fejlédik, hogy hallgatdi szamara
minél tébb lehetGséget biztositson az értékalld tudas megszerzésére elismert tudésok, oktatok és szakemberek altal.

A nagyot hallé hallgatok szamara specialis rendszert vezettek be, ami sokkal kényelmesebbé teszi az 6rakon vald
részvételiket. A rendszer, melynek neve PITAGORAS, a PFRON (Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Osob
Niepetnosprawnych (Fogyatékosok Nemzeti Rehabilitacids Alapja)) segitségével alkalmazzak. Tovabbi lehetéségek
vannak a Sportkdzpontban és a hallgatok nagyon kénnyen juthatnak edzéslehet6ségekhez, hogy akar nemzeti vagy
nemzetkozi bajnoksagokat nyerjenek.

A Féiskola egyuttmUkodik kulféldi egyetemekkel és fdiskolakkal (Egyesult Kirdlysag, Finnorszag, Franciaorszag,
Ukrajna, Bulgaria), ami lehetévé teszi a hallgaték szamara a kilféldi gyakorlatszerzést és a SOCRATES ERASAMUS
programok segitségével a hallgatdcseréket, ezaltal bévitve a nemzetkdzi oktatasi tapasztalatok korét.

A WSINF a City & Guilds Pitman Qualifications Approved Centre altal akkreditalt angol nyelvvizsga intézmény.

Siketek Lengyelorszagi Egyesiilete (PZG)

Az Egyesitilet a Siketek Eurdpai Unidjanak (EUD) és a Siketek Vilagszervezetének (WFD) is tagja.

Az Egyesiilet 2006-ban Unnepelte fennalldasanak 60. évforduléjat. Midta 1946. augusztus 26-én a Siketek és Némak
Egyeslleteinek Gy(ilésén megalapitottak, a Siketek Lengyelorszagi Egyesllete orszagszerte hatékonyan dolgozik, kb.
100 000 tagjarél gondoskodva.

Az Egyesllet f6 célja az, hogy tomoritse a siket és nagyothalld6 embereket azért, hogy szamukra életiik minden
aspektusara kiterjedé segitséget nyujthasson. Az Egyeslilet segitséget nyujt a fiatalok és gyermekek széamara
hallaskarosodasuk diagnosztizalasaban, szervezi szamukra a beszéd és hallas rehabilitacidjat. A PZG tevékenységei a
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siketek vagy nagyothalldk szocialis, szakmai és kulturalis rehabilitacidjat célozzak. A kezdetektdl fogva ez az egyesilet
végzi a legatfogdbb korl tevékenységeket a hallaskarosodott emberekért.

A Lodz-ban miikod6 tagszervezet létrejotte Ota szintén folyamatosan dolgozik. Kb. 8000 tag érdekében fejti ki
tevékenységét. FG tevékenysége a fiatalok és gyermekek szocidlis rehabilitacidja, de foglalkoznak felnétt koruak teljes
kor( rehabilitaciojaval is.

Néhany nevezetes esemény az Egyesiilet 60 éve alatt:

Sport - tédz Tanc Csoport - tddz Pantomim Szinhdz - Festészet a terapidban - WTZ -Siketek Eurdpai Mlvészeti
Fesztivalja -Ifju tehetségek Studidja.

Magyarorszag

Az SZTE Egészségtudomanyi és Szocialis Képzési Kar Szocialis Munka és Szocialpolitika Tanszék

2000. januar elsején Uj egyetemet alapitottak Szegeden. A Szegedi Tudomanyegyetem a korabbi Jozsef Attila
Tudomanyegyetem, Szent-Gyo6rgyi Albert Orvostudomanyi Egyetem és a Juhasz Gyula Tanarképzd Foiskola
jogutodjaként jott Iétre. . ;

Jelenleg az Egyetemnek 12 Kara van: Allam és Jogtudomanyi Kar, Altaldnos Orvostudomanyi Kar,
Bolcsészettudomanyi  Kar, Egészségtudomanyi és  Szocidlis Képzési Kar, Gazdasagtudomanyi Kar,
Gyogyszerésztudomanyi Kar, Juhasz Gyula Pedagdgusképzd Kar, Fogorvostudomanyi Kar, Mérndki Kar, Mez6gazdasagi
Kar, Zeneml(vészeti Kar, Természettudomanyi és Informatikai Kar.

A Szegedi Tudomanyegyetem kozel 30 ezer hallgatdja 68 Master és 66 Bachelor szintl képzés koézil valaszthat. Az
Egyetemen tovabbéa 17 doktori iskola is 1étezik.

Szegedi Tudomanyegyetemen folyd magas szintl oktatd és tudomanyos kutatdmunka alapjat az intézményeinkben
tevékenyked6 1.713 f6 oktatd képezi.

A Shanghai Jiao Tong Egyetem altal immar o6todik alkalommal végzett nemzetkozi felmérés szerint a Szegedi
Tudomanyegyetem 2007 évben a vildg 500 legjobb egyeteme kozott igen el6kel6 helyet foglal el. Mint ismeretes, 2003
Ota az Egyetem kivalo helyezésekkel rendelkezik az akadémiai rangsorban: ebben az évben intézménytnket a 305 -
401. helyre soroltadk a vildg legjobb egyetemei kozott.

A Szocialis Munka és Szocialpolitika Tanszék az Egészségtudomanyi és Szocialis Képzési Karon belll m(ikodik.
Védondket, gydgytornaszokat, apolokat és szocidlis munkdasokat képeznek ezen a Karon.

A Szocialis Munka Tanszéket 1989-ben alapitottak az akkori két szegedi egyetem egyuttm(ikodésében (Jozsef Attila
Tudomanyegyetem és Szent-Gyorgyi Albert Orvostudomanyi Egyetem). Az oktatdé munkatdrsak szédma 15 f6,
ugyanakkor a Tanszék szamos kiilsé oktatot is foglalkoztat. A nappali tagozatos hallgatok szama korllbelll 250, a
levelezd tagozatos hallgatoké mintegy 300 f6.

A Tanszéken oktatott tantargyak tobbek k6zott: Kisebbségpolitika, Antidiszkriminacido a nemzetkézi és az alkotmanyos
jogban, Szociadlis munka marginalizalédott csoportokkal, Szocialis munka munkanélkiiliekkel, Szocialis munka
fogyatékos személyekkel, Szocialis munka szenvedélybetegekkel stb.

A tanszéknek helyet adé nyolc-emeletes éplilet Szeged nyugalmas, kilvarosias negyedében helyezkedik el.

2006-ban a Bologna-folyamat szellemében kezdtiik meg szocidlis munkasok BA fokozatu képzését. Ez a képzés a
tarsadalomtudomanyokhoz kapcsolddik, azonban nagyon gyakorlat kézpontl megkozelitést alkalmaz tantervében.

A szocidlis munkasok képzésének kdzéppontjaban a segité tevékenységek allnak. Képzésiink célja olyan szakemberek
kibocsatasa, akik felkészlltek arra, hogy szakmajukat végezve alkalmazzdk az emberi viselkedésr6l és a szocialis
rendszerekr6l val6 tudasukat. Legyenek képesek megteremteni és megvédeni az emberek és tarsadalmi kdrnyezetik
k6z6tti 6sszhangot, megel6zni és megoldani a problémakat.

A Szocidlis munka alapszak (BA) képzése 7 szemeszter (félév) hosszl. Az utolsd félévben a hallgatdk teljes képzési
idejlket 6sszefliggb terepgyakorlaton toltik.

A tanszék munkajat szamos technikai eszkéz segiti, tdmogatva a modern oktatasi modszereket.

PARTNERZY

Witochy, Region Abruzzo: Organ zarzadzajacy Regionem Abruzzo posiada departamenty Zdrowia, Kultury, Spraw
Socjalnych, Ksztatcenia Zawodowego i Nauczania, Energii, Srodowiska, Prac Publicznych etc. Wiadze regionalne
sprawuja kontrole nad wiadzami samorzadowymi miast oraz innymi organami administracyjnymi regionu. Region
Abruzzo ma ogromne doswiadczenie w przygotowywaniu i nadzorowaniu rozbudowanych projektéow (takich jak
Leonardo Da Vinci 1/01/B/F/PP/-120676 GRUNDTVIG 2 01-ITA0-SG0-00002-1 i 02-ITA01-SG01-0068-1 i 04-ITAO1-
S2G01-00186 GRUNTVIG 1 100396-CP-1-MT I 1011294-CP 1-2002-1-FR CULTURE 2000 0399 001CLT CA11l i CLT
2002 SEC VA A1l 1-23 Socrates Accompany Measure 112745-AM-1-2002-1FR Culture 2000 0399 001 CLT CA11 i CLT
2002 SEC VA A1l I-23 Socrates Accompany Measure 112745-AM-1-2003-1-DE-ACC-MEAS-SMS i 2005 08900, 001 002
S02B-81AWC Programmes et a Actions Social - Employ VS 20030668 Art. 6 2005VP021 20080 INTERREG IIIB
3B036 i 2A007 INTERREG IIIC 3500251 i 4E0034N, itd.). Proponowany projekt umozliwi zbudowanie odpowiednich
struktur oraz wdrozenie zarzadzen i praw, ktdére przyczynig sie do poprawy jakosci $wiadczen socjalnych na kazdym
poziomie edukacji. Wptynie on takze na zmiane zachowania wobec problemoéw niepetnosprawnych oraz zapewni im
rowny dostep do edukaciji.

Wiochy, Instytut Badan, Studiéw, Nauczania i Rozpowszechniania Wloskiego Jezyka Migowego jest
organizacjg non profit, ktérej celem jest dziatanie na rzecz badan nad jezykiem migowym i opiekg nad niestyszacymi
oraz nauczania, konstruktywnego wsparcia i integracji spotecznej niestyszacych, niedostyszacych i gluchoniewidomych,
a takze na rzecz szkolen dla nauczycieli oraz kurséw dla ttumaczy jezyka migowego, technikédw komunikacji dla
gtuchoniewidomych oraz pracownikow socjalnych.Instytut Badan, Studiow, Nauczania i Rozpowszechniania
Wioskiego Jezyka Migowego powstat w 2001 roku przy wspdtpracy Uniwersytetu L'Aquila, Wydziatu Lingwistyki na
Uniwersytecie w Pizie oraz ttumaczy i badaczy jezyka migowego.

Polska: Wyzsza Szkota Informatyki w todzi jest niepanstwowq uczelnig wyzsza dziatajaca zgodnie z zasadami i
przepisami prawa dotyczacego edukacji wyzszej z dnia 12 wrzesnia 1990 r. Wyzsza Szkota Informatyki uzyskata
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akredytacje Ministerstwa Edukacji i Sportu i zostata wpisana do rejestru niepanstwowych uczelni wyzszych pod
numerem 108 w roku 1997.

Jest to jedna z najwiekszych uczelni wyzszych w regionie tédzkim, ktora ksztatci studentéw w dziedzinach Informatyki,
Informatyki i Ekonometrii, Pedagogiki i Studidw Edukacyjnych, Architektury Wnetrz, Artystycznej Grafiki
Komputerowej, Ekonomii oraz Wychowania Fizycznego, a takze szkoli inzynierow IT. Obecnie w tddzkiej WSInf oraz
jej oddziatach w Bydgoszczy, Wioctawku i Opatowku studiuje okoto 6500 osdb. WSInf oferuje studia pierwszego
(dyplom licencjata) i drugiego stopnia (dyplom magistra). Uczelnia rozwija sie dynamicznie i umozliwia swoim
studentom zdobycie cennej wiedzy od cenionych pracownikéw naukowych, nauczycieli akademickich i ekspertow. Z
mysla o osobach niedostyszacych i utatwieniu im uczestnictwa w kursach akademickich, WSInf wprowadzita przy
wspotpracy z PFRON (Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Oséb Niepetnosprawnych) system PITAGORAS. Kolejnym
udogodnieniem jest Centrum Sportowe, dzieki ktéremu studenci mogg rozwijac sie fizycznie, a ktére w perspektywie
umozliwia im zdobywanie nagréd na krajowych i miedzynarodowych mistrzostwach. WSInf wspotpracuje z
europejskimi uniwersytetami i szkotami z m.in. Wielkiej Brytanii, Finlandii, Francji, Ukrainy czy Butgarii. Studenci maja,
wiec stycznos$c¢ z metodami nauczania stosowanymi za granica. Mogq wzbogaci¢ swoja wiedze i doswiadczenie poprzez
wyjazdy na zagraniczne uczelnie w ramach programu SOCRATES ERAZMUS. Jako partner miedzynarodowej grupy
City&Guilds, WSInf otworzyta Autoryzowane Centrum Egzaminacyjne, oferujgce mozliwo$¢ uzuskania certyfikatow
jezyka angielskiego honorowanych na catym Swiecie.

Wegry: Zakiad Pracy Socjalnej i Polityki Spotecznej na Uniwersytecie w Szeged

Uniwersytet w Szeged powstat 1 stycznia 2000 roku w wyniku potgczenia trzech uczelni: Uniwersytetu im. Jézsefa
Attyli, Akademii Medycznej im. Szent-Gyorgyi Alberta oraz Kolegium Nauczycielskiego im. Juhasza Gyula.

Uniwersytet w Szeged ma 11 wydziatow: Wydziat Prawa, Wydziat Medycyny Ogdlnej, Wydziat Sztuki, Wydziat Nauk o
Zdrowiu, Wydziat Ekonomii i Business Administration, Wydziat Farmacji, Wydziat Nauk Scistych, Kolegium
Nauczycielskie im. Juhasza Gyula, Wydziat Rolnictwa, Wydziat Nauk o Zywnosci. Instytut Pracy Socjalnej i Polityki
Spotecznej podlega Wydziatowi Nauk o Zdrowiu. Nauka w Instytucie Pracy Socjalnej i Polityki Spotecznej trwa cztery
lata i przygotowuje studentow do zawoddu pielegniarki/pielegniarza, pielegniarki $rodowiskowej/pielegniarza
$srodowiskowego, fizjoterapeuty, oraz pracownika opieki spotecznej. Instytut Pracy Socjalnej zostat zatozony w 1989
roku przy wspdipracy dwoch dwczesnie dziatajgcych uniwersytetow w Szeged: Uniwersytetu im. Jézsefa Attili oraz
Akademii Medycznej im. Szent-Gyorgyi Alberta. Instytut Pracy Socjalnej i Polityki Spotecznej zatrudnia 15 na petnym
etacie oraz kilku wyktadowcédw wizytujgcych. W Instytucie uczy sie 598 studentéw z czego 326 to studenci
korespondencyjni. Kursy oferowane Instytut obejmujga Polityke Wobec Mniejszosci Narodowych, Przeciwdziatanie
Dyskryminacji w Prawie Konstytucyjnym i Miedzynarodowym, Praca Socjalna z Bezrobotnymi, Niepetnosprawnymi i
Grupami Marginalizowanymi.
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ITALIA
Regione Abruzzo
Background

La storia del nostro Paese, rispetto all’educazione dei sordi, & caratterizzata, a differenza di quanto € avvenuto in altre
nazioni, da una scelta rigidamente oralista che per quasi un secolo ha condizionato i percorsi pedagogici e didattici.

In nome di questa scelta, la Lingua dei segni, che sin dall’antichita era stata sempre utilizzata dalle persone sorde per
comunicare, come testimonia anche Platone, viene lasciata fuori dall’educazione e dalla scuola, cancellando secoli di
storia e di tradizioni nell’educazione dei sordi e condizionando in modo negativo la vita sociale dei sordi.

Essere bilingue per la persona sorda significa conoscere sia la lingua dei segni che l'italiano parlato e scritto.

E’ da sottolineare che per imparare l'italiano (perché di apprendimento si tratta e non di acquisizione) occorre una
lunga terapia logopedica che puo durare anche 10/12 anni, mentre I'acquisizione dei segni avviene in modo naturale,
spontaneo e veloce perché, essendo una modalita comunicativa visivo gestuale, utilizza la vista che & integra.

Allora i segni possono rappresentare il primo codice comunicativo del bambino sordo, cosi che egli possa comunicare
con la madre, la famiglia e il mondo, acquisendo informazioni e conoscenze.

In questo modo si evita il rischio che al deficit si aggiunga un ritardo nell’apprendimento e che alla sordita si uniscano
problemi di tipo psicologico, dovuti alle carenze nella comunicazione familiare.

Nella Comunita europea mezzo milione di persone & affetta da sordita profonda e altrettante sono persone ipoudenti.
La lingua dei segni & la lingua preferita o I'unica lingua utilizzata dalla maggior parte di queste persone.

In Italia i sordi rappresentano circa I'l per mille della popolazione. Non si tratta pero di una categoria omogenea, anzi
dietro la parola sordo ci sono realta molto diverse tra loro:

- bambini nati sordi o divenuti tali entro i 3 anni di vita (cioé prima di aver acquisito completamente il
linguaggio), oppure diventati sordi dopo i 3 anni;

- sordi figli di sordi e sordi figli di udenti;

- sordi che conoscono la Lis (Lingua dei segni italiana) e sordi che non la conoscono;

- sordi rieducati al linguaggio con un metodo esclusivamente orale;

- sordi rieducati con il metodo bimodale;

- sordi esposti ad un’educazione bilingue; - sordi che hanno subito I'impianto della coclea (non si ha notizia
di indagini scientifiche sulle conseguenze degli impianti, né dal punto di vista funzionale-uditivo, né dal
punto di vista psico-attitudinale).

Normativa

Per quanto concerne la ricostruzione storica del diritto allo studio, le prime leggi che si occupano degli alunni con
difficolta, negano ogni possibile frequenza di questi nella scuola dei “normali” relegandoli in situazioni d’emarginazione
. Con la promulgazione della Carta Costituzionale si creano le premesse per I'evoluzione di una legislazione a favore
dei cittadini portatori di handicap. La Costituzione riconosce parita di diritti a tutti i cittadini (art. 3), Iistruzione
scolastica per tutti (art. 34) e, in particolare, il diritto all’educazione e alla formazione professionale per inabili e
minorati (art. 38). La creazione dell'Ente Nazionale Sordomuti, nell'immediato dopoguerra, al pari di altri Enti
parastatali con finalita assistenziali, intervenne sostanzialmente per attuare quel diritto di cui all’art.38. Infatti lo Stato
delegd all’ENS la formazione di diverse scuole speciali professionali “dedicate” ai giovani sordi. Questi principi non
trovarono subito attuazione nel mondo della scuola ordinaria. Dal 1971, con la legge 118 del 30 marzo, si riconosce
per la prima volta il diritto all’istruzione nella scuola comune e si dispongono provvedimenti per assicurarne la
frequenza (art. 28): come il trasporto gratuito, I'eliminazione delle barrire architettoniche nelle sedi scolastiche e
I'assistenza. A partire dal 1975, ci sono diverse circolari ministeriali, ma la prima che riguarda specificatamente la
problematica dell'inserimento scolastico € la 227/75 che prevede il raggruppamento di scuole materne, elementari e
medie, all’interno di ambiti territoriali definiti, da attrezzare in maniera particolare e nelle quali attivare esperienze di
inserimento di alunni disabili, a prescindere dalla tipologia della minorazione. Solo nel 1977, con I'emanazione della
legge n. 517 del 4 agosto, si delinea, almeno per la scuola elementare e media inferiore, un quadro normativo chiaro e
preciso. Nell’art. 2 si sancisce che: "“..la scuola attua forme di integrazione a favore degli alunni portatori di
handicap...devono essere assicurati la necessaria integrazione specialistica, il servizio sociopsicopedagogico e forme
particolari di sostegno...”. La legge 517/77, oltre a riconoscere l'importanza di interventi educativi individualizzati e
finalizzati al pieno sviluppo della personalita degli alunni, prevede attivita di gruppo anche fra classi diverse, consente
di svolgere attivita integrative nell’ambito della programmazione educativa e indica criteri per I'utilizzazione degli
insegnanti di sostegno. E’ da notare che a differenza delle disposizioni precedenti non si parla d'inserimento, ma si
introduce il termine integrazione; inoltre, non ci si riferisce pil a distinte categorie di disabili, ma a tutti i portatori di
handicap. La legge 517/77 viene conosciuta attraverso numerose circolari. Tra queste la piu importante & la C.M.
199/79, i cui contenuti anticipano diverse posizioni della Legge-quadro. In questa disposizione amministrativa si
prescrive:

- la presenza dell'insegnante di sostegno ogni quattro alunni con handicap;
- la non utilizzazione di insegnanti senza qualifica o esperienza nel campo dell’handicap;

- la piena partecipazione dell'insegnante di sostegno a tutte le attivita connesse con la programmazione
didattica;

- la necessita di disporre di una specifica descrizione di situazione e di comportamento dell’alunno con
handicap.
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Altro provvedimento importante € il D.M. 26.8.81 che prevede la possibilita per gli alunni con handicap di sostenere
gli esami di licenza media con prove differenziate “idonee a valutare il processo dell‘allievo in rapporto alle sue
particolari attitudini e al livello di partenza”.

Vanno ricordate due circolari ministeriali, i cui contenuti saranno richiamati nella Legge Quadro. Sono la C.M. n.
258/83 e la C.M. n. 250/85.

La prima richiama la legge 517/77 e sottolinea la necessita di uno stretto coordinamento tra i servizi della scuola e
quelli degli enti locali, senza pero disporre alcuna norma; la seconda afferma che i nuovi programmi della scuola
primaria devono dedicare particolare attenzione all'integrazione degli alunni handicappati ai quali si riconosce il
diritto-dovere all’educazione e all'istruzione nelle scuole comuni. Ribadisce l'opportunita di stabilire intese tra
scuola, enti locali e USL al fine di attuare “progetti educativi individualizzati”.

Nel 1982 con la legge del 20 maggio n. 270, che introduce il ruolo organico per i posti di sostegno nella scuola
dell’obbligo, si istituisce il sostegno didattico nella scuola materna. Per quanto riguarda la scuola secondaria, una
sentenza della Corte Costituzionale del 1987, dopo 15 anni, dichiara illegittima la parte dell’art. 28 della legge
118/71, in quanto vi si afferma che la frequenza scolastica alla scuola media superiore sara facilitata invece di
disporre che ¢ assicurata. La traduzione a livello amministrativo di questa “rivoluzionaria” sentenza (215/87) non si
fa attendere molto.

La legge 104/92 costituisce una tappa fondamentale nell’evoluzione della nhormativa in materia di diritto allo studio
dei disabili: vengono individuati condizioni e strumenti affinché il diritto allo studio sia esigibile in ogni contesto
scolastico.

Per quanto riguarda i principi generali (art. 12 e 13), per la prima volta sul piano legislativo si garantisce
linserimento in asili nido di bambini handicappati da 0 a 3 anni (art. 12 comma 1). Si prevede, infatti, che gli enti
locali e le USL possano adeguare l‘organizzazione e il funzionamento degli asili nido alle esigenze dei bambini
handicappati. Si sancisce, quindi, il pieno diritto allo studio e alla frequenza scolastica nelle sezioni e classi comuni
della scuola di ogni ordine e grado e nelle universita (art. 12, comma 2 e art. 13, comma 1). Il diritto all’istruzione
prescinde dalla situazione di gravita e deve essere assicurato senza alcuna eccezione. L'assolvimento dell’obbligo
scolastico resta |'obiettivo principale anche per i minori con handicap che si trovano in strutture residenziali.

La legge oltre alla programmazione coordinata dei servizi scolastici con quelli territoriali prevede altri specifici e
precisi interventi:

- dotazione alle scuole e alle universita di attrezzature tecniche e di sussidi didattici;
- la sperimentazione da realizzare nelle classi frequentate da alunni con handicap.

Per la frequenza all’'universita prevede la programmazione di interventi adeguati al bisogno della persona e alla
peculiarita del piano di studi e l'attribuzione di incarichi professionali ad interpreti per facilitare la frequenza e
I'apprendimento di studenti non udenti. La legge-quadro, con qualche modifica, & attualmente in vigore.

Legge Quadro 8/11/2000 n° 328: realizzazione del sistema integrato di interventi e servizi sociali (per garantire la
non discriminazione, le pari opportunita e i diritti di cittadinanza, eliminando o riducendo situazioni di disagio), e
sue applicazioni. I principi riguardanti il nuovo sistema assistenziale posti da questa normativa sono tuttavia stati
messi in forte dubbio dall’approvazione, appena un anno dopo, della riforma del Titolo V della Costituzione. Infatti,
questo Titolo, € quello che opera la ripartizione delle materie tra la competenza dello Stato e le Regioni. Poiché la
materia assistenziale, senza neppure esser nominata, € stata fatta rientrare tra quelle di esclusiva competenza
delle Regioni, & sostanzialmente saltato il sistema di Carte dei Diritti previsto come obbligatorio dalla Legge 328
sulla cui possibilita di applicazione concreta si € ancora molto in dubbio.I codici Civile, Penale e la legge Notarile,
trattano dell’assistenza al sordo, al muto ed al sordomuto attraverso un interprete (notare I'uso della terminologia
quasi a differenziare casi di esclusiva natura medica e patologica). Ne trattano, tuttavia, in modo difforme e molto
poco attento alle nuove realta ed allo sviluppo degli studi in materia. V’¢, ad esempio, ancora chi considera
opportuna e sufficiente la semplice assistenza di un parente. Non sono attualmente previsti aggiornamenti degli
stessi in materia di sordita e di interpretariato.
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Servizi
Negli ultimi anni, il mondo della ricerca ha aperto nuove prospettive per la vita dei non udenti. La tecnologia e il
Linguaggio dei Segni offrono diverse possibilita, al fine di abbattere le barriere della comunicazione.
In questo ultimo secolo, la tecnologia ha rivoluzionato la vita di tutti noi e soprattutto quella dei sordi.
Le informazioni sui servizi che si occupano principalmente di strumenti e attrezzature che possono aiutare la
comunicazione, le esigenze e i compiti professionali, I'autonomia personale e la vita di relazione, possono essere
riassunte come segue:
Cultura, Sport e Tempo libero
Le informazioni contenute nell'area riguardano attivita sociali, del tempo libero sia quotidiane (dopo scuola, dopo
lavoro) sia eccezionali (vacanze, accessibilita ad itinerari turistici), all'attivita fisica e sportiva. Si tratta di situazioni che
incidono fortemente sulla costruzione della personalita di ogni individuo e che non possono essere ignorate né dalla
persona handicappata né da coloro che a qualsiasi livello si occupano della sua integrazione sociale.
Documentazione, Informazione
L'area si occupa dei servizi che fanno informazione, che raccolgono documentazioni di vario tipo (dalle esperienze ai
testi) e che offrono servizi con personale qualificato a cui rivolgersi per sapersi orientare e per ricevere informazioni
nella materia di competenza.
Istruzione
Un nuovo quadro di relazioni tra autonomie scolastiche e autonomie locali, che si presentano come un insieme di
autonomi tra loro quanto a responsabilita e funzioni, ma con lo stesso obiettivo di garantire la possibilita di
raggiungere elevati livelli culturali e il diritto all'apprendimento e al successo formativo." Le informazioni che si
possono reperire riguardano tutta la fascia dell'istruzione, dai servizi educativi (asilo nido e scuola dell'infanzia)
all'universita; scuole speciali ed integrate, formazione professionale, consulenza e interventi per il diritto allo studio.
Lavoro e Occupazione
Dal sito internet "Handicap in cifre" . L'inserimento nel mondo del lavoro e I'autonomia economica sono fattori
estremamente importanti per l'integrazione sociale delle persone con disabilita. La legislazione italiana in tema di
persone con disabilita ha avuto un'evoluzione significativa con la legge 68/99 , la cui finalita € "la promozione
dell'inserimento e della integrazione lavorativa delle persone disabili nel mondo del lavoro attraverso servizi di
sostegno e di collocamento mirato" In questa area si collocano i servizi che si occupano di orientamento, formazione
professionale, inserimento lavorativo, e dei servizi erogati da enti e istituzioni competenti sul territorio.
Mobilita
Le indicazioni dei servizi contenuti in questa area riguardano, in generale, la possibilita da parte di persone disabili, di
vivere una vita autonoma. Mobilita & intesa in modo ampio, "come possibilita da parte della persona disabile di
sperimentare rapporti affettivi, economici, politici, culturali e solidaristici che emergono come condizione fondamentale
per poter strutturare la propria identita". L'interesse si rivolge, dunque, ai servizi che organizzano e gestiscono
trasporti e la riduzione o eliminazione delle barriere architettoniche.
Servizi Sociali e Sanitari
L'area contiene indicazioni relative ai servizi sociali e sanitari erogati e/o gestiti dalle istituzioni pubbliche e private.
Sono comprese informazioni che riguardano strutture, attivita, servizi destinati a promuovere, mantenere e recuperare
la salute fisica e psichica. e servizi e progettualita che rispondono a necessita di assistenza, intervento terapeutico ed
educativo nell'ambito della famiglia o in un ambiente protetto.
Terzo Settore
Nucleo di interesse dell'area sono le risorse e le opportunita che fanno capo al mondo dell'associazionismo, del
volontariato, gruppi vari di matrice sia laica sia religiosa che costituiscono, appunto, il cosiddetto terzo sistema.
Tutela dei Diritti
Le informazioni di questa area riguardano strettamente gli ambiti della vita quotidiana, negli aspetti normativi, e nei
servizi organizzativi e gestionali che in particolare le associazioni di categoria mettono in atto per favorire il disbrigo di
pratiche riguardanti soprattutto agevolazioni e prestazioni nei settori sociale, assistenziale, lavorativo, fiscale e
scolastico.
Istruzione
Premesso che in Italia la situazione dell'integrazione scolastica non &€ omogenea, né classificabile secondo parametri
territoriali, il dato generale che emerge & che ad una legislazione sicuramente avanzata non sempre corrispondono
delle strutture adeguate, una preparazione specifica dei docenti e un‘informazione capillare e completa delle famiglie.
Risulta che l'inserimento dei sordi nelle scuole comuni &€ meglio realizzato a livello di scuola materna ed elementare,
sia perché le esigenze comunicative dei bambini a questa eta sono meno complesse, sia perché i contenuti scolastici
sono piu semplici. E’ invece nella scuola superiore di 2° grado e nell’'universita che le problematiche irrisolte sono
maggiori e piu scottanti. Da una parte assistiamo a un incremento significativo dei ragazzi sordi che si iscrivono nelle
scuole superiori di 2° grado, con prevalenza negli istituti professionali. Dall’altra, recenti indagini hanno evidenziato
che molti di loro non riescono a raggiungere pienamente gli obiettivi scolastici. Questo per via dellincapacita della
scuola di dare loro le risposte adeguate. Inoltre molto spesso questi ragazzi non riescono a integrarsi realmente con gli
udenti al di fuori dell'ambito strettamente scolastico. Attualmente le famiglie dei bambini sordi possono scegliere tra
scuole speciali per sordi e scuole d'udenti; la maggior parte dei genitori opta per queste ultime perché preferisce avere
i bambini a casa piuttosto che in un convitto e perché convinti che con l'inserimento nella scuola normale, ottengano
un'istruzione migliore. Nelle scuole per udenti il bambino sordo, anche se seguito per alcune ore da un insegnante di
sostegno, che tuttavia non sempre conosce la lingua dei segni, vive spesso una situazione d'isolamento non avendo
nessun coetaneo sordo con cui incontrarsi, imparare od esercitarsi nella lingua dei segni. Avendo come unico modello
quello udente, la percezione del sé risulta inevitabilmente come quella di un soggetto diverso dagli altri con il
conseguente bisogno di mascherare il deficit.
Al momento la prassi piu diffusa € la seguente:

- la famiglia inoltra domanda al Comune di residenza o alla Provincia (la competenza non € uguale in tutto il

territorio) per ottenere I'assistente alla comunicazione
- spesso la Provincia non gestisce in proprio il servizio, ma delega enti, cooperative, associazioni, ecc.
- la nomina di questo operatore presuppone un attestato di frequenza al corso di L.I.S., il titolo di studio
richiesto e la partecipazione ad un corso di formazione.
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L’assistente alla comunicazione deve avere i seguenti requisiti:
- deve conoscere benissimo la Lingua dei segni italiana
- deve aver frequentato un corso di formazione
- * deve avere un titolo di studio adeguato: a) diploma di 3~ media per il nido e la scuola materna, b) diploma
di maturita per il nido, la scuola materna e la scuola elementare, C) diploma di laurea per tutti i gradi
scolastici (dal nido alle superiori).
L'universita non sempre & sensibile e sollecita nel dare gli strumenti tecnologici e le figure di riferimento
(interprete di Lis, tutor, prendi-appunti, ecc..) che possano aiutare lo studente, anche se la legge 104 lo prevede.
Un primo successo € stato ottenuto con linserimento della Lis (Lingua dei segni italiana) tra le materie
universitarie (D.M. 23/6/97 del Murst pubblicato sulla Gazzetta Ufficiale del 29/7/97 n. 175, supplemento
ordinario).
Risultati della Ricerca
La procedura da seguire per la ricerca € stata discussa ed approvata nel corso della prima riunione transnazionale in
L'Aquila. I partners hanno individuato gli argomenti da valutare ed hanno deciso di dividere la ricerca in due parti:
e la prima sulla legislazione in vigore in ogni paese, con i dati concernenti i disabili ed in particolare ai non

udenti;
e la seconda parte con i risultati delle risposte ai questionari da parte delle scuole, dell'universita e degli allievi.
L'area sulla quale compiere la ricerca, era il territorio del Comune di ciascun paese partner.

Valutazione delle risposte ai questionari

La Regione Abruzzo ha fatto una ricerca per individuare tutte le scuole superiori presenti nel comune dell’Aquila, alle
quali ha inviato una lettera ufficiale per la presentazione delle attivita del progetto. Dopo il primo contatto & stato
inviato il questionario, al quale le scuole hanno preferito rispondere tramite fax. Contatti occasionali sono stati
intrattenuti soltanto ove necessario e per fornire eventuali informazioni di chiarimento. La prima parte del questionario
con le informazioni generali (allievi del nr - insegnanti - allievi sordi) & stata inviata a tutte le scuole, mentre dopo una
prima valutazione delle risposte, il questionario completo & stato trasmesso soltanto alle scuole con allievi non udenti.
Le risposte non sempre sono state complete o corrette, pertanto le scuole sono state contattate telefonicamente per
completare tutte le informazioni.

Soltanto un’Universita € presente nel territorio dell’Aquila, pertanto il contatto & stato agevole, la procedura & stata la
stessa delle Scuole Superiori.

Dopo aver raccolto i dati generali sugli allievi non udenti e valutato i risultati, un questionario con domande specifiche
per gli studenti, & stato sottoposto agli allievi sordi delle scuole superiori e dell'universita.
Risultati della ricerca
Scuole Superiori nel territorio del comune di L'Aquila: 12
Ist. Cotugno
(Liceo Ginnasio-Liceo Linguistico-Liceo Scienze Sociali-Liceo Socio Psico-Pdeagogico)
Ist. Istruzione Sup. L. da Vinci
( Ist. Prof.Stato Industria, Art, Serv.Alberg.- Ist. Statale D’arte )
Istituto Tecnico per attivita sociali
Istituto Tecnico Commerciale Statale
Istituto d'Istruzione Superiore
(Ist. Prof. Agricoltura- Ist. Prof. Servizi commerciali - Ist. Tec. Geometri)
Istituto Tecnico Industriale
Liceo Scientifico
Su una popolazione totale di 69.800 abitanti del comune della L'Aquila, gli allievi delle scuole superiori sono 4.229 con
una percentuale di 6.06%
Gli allievi disabili sono 58 (1.37% sugli allievi totali) di cui 8 (0.19%) sordi e 50 (1.18%) con altre disabilita.
Il numero degli insegnanti & 540 e 29 insegnanti di sostengo
Ora/allievo per insegnante p 73 minuti Ora/allievo per insegnante di sostegno p 11
Assistente alla comunicazione 1 con il diploma ed certificato di qualificazione, corso di aggiornamento di 500 h e
Nessun interprete della lingua dei segni
Nessun servizio specifico per la famiglia
Pochi contatti con i servizi medico-sanitari e Soltanto 2 psicologi
Pochi programmi di integrazione
Soltanto 1 assistente sociale
Ufficio per le disabilita presente nelle scuola ma non sempre dotate di un coordinatore.
Risultati della ricerca degli allievi nelle scuole superiori.
Sei su otto hanno risposto, gli allievi hanno preferito fare il lavoro con i loro tutor.
Tipo di sordita:
5 Bradiacusia bilaterale serio
1 neurosensitivo
Lingua preferita o: 6 oralisti
e Insegnante di sostegno oralista per tutti gli allievi 1 insegnate segnante/oralista
Insegnante di sostegno 10 ore settimanali per allievo
Assistente per la Comunicazione solo per 5 allievi 1 senza assistente;
Interprete della lingua dei segni per 4, nessun interprete per 2 studenti;
Programmi d’integrazione di classe soltanto per 1 allievo organizzato dall'insegnante (sport-didattica)
Buon livello della comunicazione con gli insegnanti, soltanto 1 ha difficolta con I'insegnante;
Buon livello della comunicazione e di integrazione con i compagni di classe, soltanto 1 ha difficolta di
integrazione;
La formazione personale viene ritenuto utile da tutti gli allievi
3 di loro smetteranno di studiare
2 intraprenderanno una formazione professionale (informatica)
1 andra all'universita (chimica)
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Tutti gli allievi sono interessati nella ricerca di una strada per uscire dal loro mondo silenzioso ma ciascuno di loro ha
un modo differente per affrontare il problema. Principalmente il loro desiderio & quello di trovare un lavoro che possa
dare loro il successo senza studiare a molto. Soltanto uno desidera andare all'universita.

RISULTATI DELLA RICERCA dell’ Universita dell'Aquila

Su una popolazione totale di 69.800 abitanti del comune di L' Aquila gli studenti Universitari sono 23.000.

Non tutti gli studenti risiedono in L'Aquila, la maggior parte di loro si reca giornalmente nella citta per assistere alle
lezioni.

Il numero di studenti disabili &: 23 (1.0% sugli allievi totali) di cui 4 (0.017%) sordi e 19 (0.083%) con altre
disabilita.

L'Ufficio per le disabilita &€ presente nell'universita - Il coordinatore ¢ il prof. Casacchia.

Esiste un Servizio di ricezione e di orientamento per gli studenti disabili (non specifico per non udenti)

Nessun interprete della lingua dei segni

Nessun servizio di trascrizione

Tutor presenti nell’'Universita

Nessuna informazione per servizi specifici per studenti disabili.

Nessuna informazione sui contatti con il servizio sanitario territoriale.

Soltanto 2 psicologi

Nessun assistente sociale

Riguardo agli studenti soltanto uno di loro ha risposto al questionario.

Risultati delle risposte degli studenti.

Grado di sordita: 90%

Lingua preferita: Orale

Utilizza poco il servizio di ricezione e di orientamento

Ha un tutor oralista

Ha un Assistente per il prendere appunti di cui € soddisfatta. Ha richiesto l'interprete, ma al momento non lo ha
ottenuto. Non sa che tipo di servizio pud essere sviluppato.

Buon livello di comunicazione con gli insegnanti.

Buon livello di integrazione e comunicazione con gli studenti del corso.

Continuera gli studi.

La ricerca evidenzia che soltanto pochi studenti frequentano l'universita, pertanto sarebbe opportuno approfondire la
ricerca ed acquisire altre informazioni sui bisogni e sulle attese reali dei disabili.

Ungheria
Background

Possibilita di integrazione degli studenti sordi e sordastri negli Istituti di istruzione superiore.

Questo studio & stato effettuato nell’ambito di un progetto di Grundtvig 2 intitolato: Centro di orientamento alla
didattica per le disabilita sensoriali.

L’obiettivo principale del progetto & consentire I'accesso ad una istruzione superiore, in numero maggiore, dei disabili
sensoriali e principalmente dei non udenti. Nei paesi partners, il numero degli studenti non udenti presenti nelle
scuole superiori & basso, anche se si paragona la loro percentuale con quella di altri tipi di gruppi disabili.
Vorrei contribuire alla realizzazione degli obiettivi del progetto con la preparazione di questo documento, in cui
esamino la situazione in Ungheria. La mia ipotesi principale & che il tasso di studenti non udenti e sordastri
nell'istruzione superiore € molto basso anche in Ungheria. Cio significa che la situazione dovrebbe essere simile anche
nell’istruzione di secondo grado. E compito di questo studio, basato su elementi empirici, provare tale ipotesi o
negarla. Il questionario & stato compilato dallo staff dell'Istituto per la Ricerca, lo Studio e la Diffusione della Lingua
dei Segni Italiana. Uno studio simile & stato effettuato dai partners polacchi del College of Computer Science a Lodz,
sulla situazione in Polonia.

Istituzioni che si occupano di sordita e associazioni di non udenti

In Ungheria, il sistema delle istituzioni per le persone disabili fu istituito e sviluppato in modo abbastanza analogo e
nello stesso periodo degli altri paesi europei.

Si deve considerare, tuttavia, che successivamente, a causa del lento sviluppo della societa, dell'occupazione
prolungata degli Asburgo e dell’ oppressione, lo sviluppo ebbe una fase di rallentamento dopo i primi passi pieni di
successo. Un esempio di cido: in Francia soltanto quattordici anni dopo la fondazione della prima istituzione per
sordomuti, fu aperta anche un’istituzione per ciechi e cinquanta anni piu tardi inizid anche l'istruzione e il trattamento
per disabili mentali a livello istituzionale. In Ungheria, invece, occorrono ventiquattro anni per fondare la prima
istituzione per ciechi e quasi settantacinque anni per fondare la prima istituzione per disabili mentali. Si deve
aggiungere, inoltre, che la prima istituzione ungherese per sordi inizia tre decadi piu tardi della Francia.
I primi dati autentici, riguardo al trattamento individuale di una ragazza disabile (non udente) risalgono al 1786. Sono
pubblicati dal giornale Mercur Ungarn in lingua tedesca e l'istruttore che insegna a questa ragazza sordomuta viene
identificato con il nome di Jadnos Német da Pest County. Tuttavia, I'articolo non descrive i metodi, i risultati o
I'ambiente lavorativo dell'insegnante.

Di tutte le istituzioni per i disabili, la prima fu quella per i bambini sordi grazie all’iniziativa di Andras Chazar nel 1802.
L'istituzione denominata Istituzione Reale di Vac per Sordomuti , fu finanziata dallo stato per una piccola parte, ma
principalmente dalle fondazioni e dalle donazioni personali. Si stabili che il numero degli studenti non doveva essere
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superiore a sessanta, I'eta di ammissione fosse compresa fra i 7-14 anni, che si poteva rimanere nell'istituzione fino a
20 anni e che i bambini con altre disabilita non potevano essere ammessi (1) .

Nel diciannovesimo secolo furono fondate piu istituzioni per non udenti , ma erano connesse a situazioni locali, citta.
Attualmente ci sono sette scuole elementari per bambini sordi (Budapest, Eger, Kaposvar, Vac, Sopron, Szeged e
Debrecen), wuna per sordastri (Budapest) e una scuola secondaria a Budapest con una classe per sordastri.
In Ungheria, dopo la seconda guerra mondiale, la formazione dei bambini sordi fu basata sulla lettura labiale.
Soltanto negli ultimi decenni la lingua dei segni si e diffusa gradualmente. Il concetto di base dell’ insegnamento orale
e dell’'apprendimento € quello di integrare i bambini nella societa oralista. La formazione degli interpreti della lingua
dei segni e l'unificazione della lingua dei segni non sono ancora terminati e ci sono dialetti che si parlano
simultaneamente |'uno accanto all’altro. Per quanto riguarda il sistema scolastico, i bambini sordi studiano
principalmente in un ambiente speciale, ma ci sono alcune, anche se poche, scuole elementari integrate. Tale
situazione si riferisce in particolare agli studenti delle scuole secondarie e dell’'universita: essi studiano insieme agli
studenti udenti, ma non ricevono l'aiuto adeguato, anche se & garantito legalmente. Non sono stati stabiliti gli indirizzi
culturali delle scuole secondarie e delle universita. Cido spinge a non frequentare queste scuole e a non assumere
apertamente la propria identita.

La Federazione Mondiale dei Sordi ( F.M.S.) & stata fondata in Italia ed attualmente comprende 127 Stati membri ed
istituzioni inclusa SINOSZ ( Associazione Ungherese per Sordi e Sordastri). Essa rappresenta gli interessi di quasi 70
milioni di persone affette da ipoacusia, il 70% delle quali vive in circostanze difficili in un mondo in continua
espansione e sviluppo. L'FMS ha l'obiettivo di difendere i diritti umani dei sordi e dei sordastri, riconosce la lingua dei
segni come lingua, fornisce le pari opportunita in ogni settore, compresa la possibilita di accedere all’istruzione e alle
informazioni.

In Ungheria le persone non udenti adulte hanno iniziato ad organizzarsi nel 1802, dopo l'inizio dell’istruzione
scolastica, grazie ad Andras Chazar. Nel 1907 fu fondata la Casa Nazionale per i Sordi “Chazar Andras”. Tale
organizzazione € stata modificata nel 1950 in Associazione dei Sordomuti. Nel 1952 & stato adottato il nuovo
regolamento con l'obiettivo di difendere i loro interessi e cid si puo evincere anche dal nuovo nome: Associazione
Nazionale dei Sordi e dei Sordastri (SINOSZ).

Sinosz & diventata un'associazione sociale indipendente dal 1989, aiuta i sordi e i sordastri ad integrarsi nella societa
e ad avere successo nella vita ed & finanziata principalmente dallo Stato e parzialmente dalle donazioni.
In ogni contea ed in ciascuna delle sue sedi, risiede un'associazione locale affiancata da associazioni municipali e clubs
che comprendono sordi, sordastri e personale di sostegno. L’associazione aiuta i propri membri a trovare lavoro, ad
istruirsi, a ottenere qualifiche, a partecipare ai corsi e a far parte di clubs . Essi possono, inoltre, partecipare agli
eventi culturali ed alle iniziative sportive.

Una parte delle attivita attuali dell'associazione si ispira ai vecchi obiettivi: in qualita di lobby e organizzazione
professionale, aiuta e sostiene l'integrazione sociale dei sordi e sordastri e il loro successo individuale. Essa opera
secondo legge per quanto riguarda la formazione delle societa e la loro costituzione. Assiste, inoltre, i suoi membri
con i servizi (interpretazione della lingua dei segni, consulenza legale) e organizza programmi (principalmente
culturali e giovanili) a livello di contea.

La percentuale delle persone sorde e sordastre tra la popolazione e dati statistici sull’istruzione
Al giorno d'oggi € difficile valutare la percentuale di sordi e sordastri in Ungheria. E’ sicuro, tuttavia, che essa & piu
elevata rispetto a quanto € indicato nelle singole organizzazioni. La motivazione di cido &€ che, da un lato, essi non si
sentono di appartenere alla categoria di sordi e quelli con le abilita comunicative migliori non sono iscritti; dall’altro
lato, alcuni di loro non vogliono integrarsi nel sistema scolastico e nel mercato del lavoro, perché non hanno
esperienze positive e non ottengono alcun sostegno. Poiché in Ungheria l'istruzione & obbligatoria, teoricamente
potrebbero essere iscritti nel sistema scolastico; tuttavia negli anni successivi, si possono trovare grosse differenze fra
i dati statistici e la realta effettiva. Oggi in Ungheria circa il 10% della popolazione soffre di ipoacusia (quasi 1 milione
di persone). Il numero dei non udenti & di circa 60.000 e i sordastri ad un livello grave, sono quasi 300.000. Se
esaminiamo i seguenti dati statistici dal 1998, possiamo concludere che il humero dei muti, dei non udenti e dei
sordastri, coincide complessivamente con la cifra riportata sopra.

Tabella 1. La percentuale dei gruppi di non udenti (Fonte: Késa e Lovasz, 1997)

Percentuale Numero di persone
Sordastri, sordi 11,8 % 43 475
muti, sordomuti 1,2 % 4 525
altri (disabili fisici, ciechi, altro) 87 % 320 265
Numero complessivo 100 % 368 265

Possiamo constatare che il numero del gruppo di riferimento & di 48.000 persone. Se consideriamo le qualifiche
scolastiche si nota che:
- 1’11 % non & andato a scuola e, escludendo tale percentuale, i non udenti o sordomuti costituiscono il 54%
(21.785 persone)
- coloro che hanno frequentato la scuola speciale sono:
o sordomuti: 61,6 %
o non udenti: 33 %
- il 3 % dei sordastri intervistati non ha qualifiche scolastiche e tale percentuale costituisce il 28% dei sordi
- il 4,6 % dei sordastri ha un diploma e tale percentuale rappresenta lo 0,6 % dei sordi

' Gordosné Dr. Szabd Anna: Gyogypedagogia torténet I1. Tankonyvkiado. Budapest, 1972
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Questi dati sono allarmanti perché evidenziano che i non udenti sono quasi del tutto esclusi dall’istruzione superiore.
Nell” Universita di Szeged, dove il numero degli studenti & di circa 30.000, sono iscritti 56 studenti disabili e solo 3
fra di loro sono non udenti.

Tabella 2: Bambini disabili nella Contea di Csongrad all’inizio dell’anno accademico 2005/2006 (Fonte: Agenzia di

Statistica Centrale )

Disabilita Tipo di scuola

Elementare | Professionale | Speciale Secondaria* Tecnica

secondaria*

Disabili mentali di grado | 824 121 213 - -
lieve
Disabili mentali 164 3 38 - -
Sordastri 26 7 - 2
Sordi 73 17 - - -
Ipovedenti 5 - - - -
Ciechi 2 - - - -
Disabili fisici 16 2 - - -
Soggetti con disabilita | 6 - - - -
linguistica
Disabili fisici e mentali di | 1 - - - -
grado lieve
Disabili fisici e mentali 6 - - - -
Autistici 18 - - - -
Dislessici e altri disturbi 976 23 - 4 12
Soggetti con gravi | 126 2 - 1 -
disturbi comportamentali
e nell’'apprendimento
Numero complessivo 2243 175 251 5 14
Solo sesso femminile 729 79 92 1 4

Gli studenti possono frequentare l'istruzione superiore solo se le scuole sono contrassegnate da * .

Dai dati si pu0 notare che nella contea non sono stati immatricolati studenti sordi nelle scuole di istruzione secondaria
e che soltanto due studenti sordastri risultano iscritti. Esaminando le statistiche nazionali dell'anno accademico
2005/2006 nelle scuole elementari, possiamo notare che il numero di bambini sordi nelle scuole speciali (non
integrate) era 540. Gli studenti sordi nella contea di Csongrad erano 97 e studiavano a Szeged. Secondo le stesse
statistiche, durante I'anno accademico 2005/2006 c’erano 833 bambini disabili nella scuola professionale, dei quali 21
erano sordi e 54 erano sordastri. Questi studenti vengono formati per il lavoro, ma non frequentano le scuole di
istruzione superiore né sostengono lI'esame della scuola secondaria ritenuto obbligatorio. Nella regione a sud
dell'Ungheria sono stati iscritti nella popolazione 7 studenti sordastri e 17 studenti sordi .

Tabella 3: Bambini disabili nella Regione a sud dell'Ungheria all'inizio dell'anno accademico 2005/2006 (Fonte:
Agenzia di Statistica Centrale )

Disabilita Tipo di scuola

Elementare Professionale Speciale Secondaria* Tecnica

secondaria*

Disabili mentali di grado | 3342 170 1133 - -
lieve
Disabili mentali 621 3 150 - -
Sordastri 64 7 - 1 2
Sordi 76 17 - - -
Ipovedenti 24 1 - - -
Ciechi 2 - - - -
Disabili fisici 45 2 - 4 -
Soggetti con disabilita | 50 - - - -
linguistica
Disabili fisici e mentali di | 1 - 1
grado lieve
Sordastri e disabili | 1 - 2 - -
mentali di grado lieve
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Sordi e disabili mentali | 1 - - - -
di grado lieve

Disabili fisici e mentali | 3 - 1 - -
di grado lieve

Disabili fisici e mentali 7 - - - -
Autistici 72 2 - 1 -
Dislessici e altri disturbi 4723 189 - 39 88
Soggetti con gravi | 976 51 11 5 11
disturbi

comportamentali e

nell’apprendimento

Numero complessivo 10008 442 1298 50 101
Solo sesso femminile 3633 139 509 18 20

Legislazione

Una legge completa sui diritti dei disabili- compresi i sordi - & stata approvata nel 1998 dal Parlamento.
Precedentemente, questo settore era regolato da varie leggi e decreti (che si riferiranno successivamente).

Nella parte che segue, si ricapitoleranno i regolamenti di base della Legge XXVI del 1998 sui diritti dei disabili e sulla
garanzia delle pari opportunita (Legge delle pari opportunita). L'obiettivo di questa legge € di definire i diritti dei
disabili, di illustrare gli strumenti necessari per difendere i loro interessi, di regolare la loro difficile riabilitazione e, di
conseguenza, di assicurare le pari opportunita, un modo di vivere indipendente e la partecipazione alla vita sociale
al livello legislativo pil elevato. Lo Stato si impegna a far diminuire o persino a mettere termine agli svantaggi
congeniti o acquisiti che i disabili patiscono eguagliandoli alle persone non disabili con i mezzi offerti dalla legge.
Caratteristiche del disabile secondo la Legge delle Pari Opportunita

Sono disabili coloro che possiedono le abilita sensoriali particolarmente visive e uditive, I'abilita motoria, |’ abilita
mentale o le competenze nella comunicazione a un livello limitato o assente con conseguenti svantaggi nella vita
sociale. La legislazione considera la riabilitazione come il mezzo principale che garantisce la loro partecipazione alla
vita ed all'indipendenza sociali. La riabilitazione non pud essere limitata dalla legge, ma soltanto dalle possibilita
economiche della societa.

Le parti principali della legge riguardano i diritti aggiuntivi che spettano, in modo particolare, ai disabili.

I disabili hanno diritto a:

vivere in un ambiente sicuro e percepito come privo di ostacoli,
ottenere le informazioni necessarie (per esempio l'interprete della lingua dei segni per la TV)
viaggiare in modo sicuro nei trasporti pubblici (treni, tram, autobus) ed ai terminali
avere un sistema di supporto (che soddisfi le loro esigenze giornaliere e sia garantito dai comuni) e i
dispositivi riabilitativi (per esempio le protesi acustiche).
La legge delle Pari Opportunita ritiene molto importanti i seguenti settori:
- sanita - I'assistenza dovrebbe migliorare e non deteriorarsi
- l'istruzione, la formazione - formazione iniziale nella scuola e nella pre-scuola
- casa, cultura, sport
- impiego - il contributo dello stato pud essere richiesto per creare condizioni di lavoro integrato o sicuro.

O 0O oo

ISTRUZIONE

Per il nostro argomento € importante illustrare i regolamenti legali di base del sistema educativo per i disabili,
compresi i disabili sensoriali.

Il Parlamento ha approvato la Legge LXXIX del 1993 sull'istruzione pubblica in conformita al diritto delle pari
opportunita per l'istruzione, sancito dalla Costituzione.

Si tratta del primo regolamento in Ungheria che rende l'istruzione obbligatoria anche per i bambini con un’elevata
disabilita. (Precedentemente tali bambini erano esentati dall’istruzione pubblica). Secondo tale legge, € diritto dei
bambini e dovere dei genitori che il bambino partecipi all’istruzione pubblica.

Il genitore deve far richiesta di ammissione del bambino disabile all'asilo o alla scuola primaria. Il responsabile della
scuola pud esentare il bambino dal frequentare alcune materie obbligatorie se i suoi bisogni o la sua condizione lo
richiedono, esentarlo dall’ essere valutato o permettergli di continuare gli studi secondo il proprio ritmo individuale e
sulla base del parere del comitato di riabilitazione.

Secondo la legge sull‘istruzione pubblica, il responsabile della scuola decide I'inizio o il prolungamento dell’istruzione
obbligatoria in base al parere degli esperti del comitato di riabilitazione che valuta la capacita di apprendimento del
bambino. L'asilo o la scuola che insegnano ai bambini con bisogni speciali, devono far riferimento alle linee guida
indicate dal Ministro dell'Istruzione. La legge non dichiara se si pud insegnare ad un bambino disabile in una scuola
speciale o insieme ai bambini non-disabili. In base alla Legge sulle Pari Opportunita, |'obiettivo & l'istruzione integrata,
ma i genitori possono scegliere fra le scuole che hanno le strutture adeguate. I bambini disabili- esattamente come gli
altri — possono iscriversi all'asilo all'eta di tre anni e alla scuola all'eta di sei. L’istruzione obbligatoria dura fino a che il
ragazzo non compie 18 anni, ma nel caso dei bambini disabili, pud essere prolungata fino all’eta di 20 anni.

1 bisogni educativi speciali comportano una modifica parziale o completa delle caratteristiche del gruppo d’eta secondo
la disabilita , la deprivazione parziale o completa, il sottosviluppo o il lento miglioramento di alcune competenze. Essi,
inoltre, richiedono una differenziazione maggiore, |'utilizzazione di una metodologia speciale e l'uso selettivo del
sostegno della riabilitazione e dei metodi pedagogici terapeutici.
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I metodi della riabilitazione e del sostegno si basano sul parere di un comitato di esperti e sono eseguiti
individualmente o in gruppi. Per lo sviluppo individuale, sono necessari gli insegnanti per i bambini ritardati o i
terapisti.

L'obiettivo del sostegno e della riabilitazione & di ristabilire particolari funzioni mancanti, usando quelle sane esistenti;
di armonizzare funzioni diverse, di far accettare ai disabili strumenti particolari , di insegnarne l'uso, di sviluppare le
funzioni e le qualita che promuovono il successo individuale. Gli obiettivi a breve termine si basano sull’ esame psico-
pedagogico.

L'istituto educativo integrato offre ai bambini disabili valori pill importanti della compassione e della sicurezza. Il suo
programma pedagogico deve considerare il tipo di sviluppo di cui questi bambini necessitano e dare loro tutto I'aiuto
necessario per superare la loro disabilita. In un asilo integrato il criterio del successo puo dipendere dal fatto che il
bambino si inserisca nel gruppo e faccia progressi con gli altri.

La formazione nell’asilo pud essere preceduta da un’assistenza e da uno sviluppo iniziali. Lo sviluppo iniziale puo
avvenire a casa, nel nido d’infanzia, in un istituto per l'infanzia o come consulenza pedagogica. L'assistenza dei
bambini sordi pud avvenire negli istituti educativi speciali, negli istituti pedagogici conduttivi, negli asili, o nei centri
educativi integrati. L'istituto deve avere uno staff e un’attrezzatura adeguata per il sostegno e la riabilitazione.
L'Istituto viene selezionato dal genitore in base al parere di un comitato di esperti.

1 bambini che non possono partecipare all’istruzione scolastica a causa della loro grave disabilita, partecipano alla
formazione per lo sviluppo dall'eta di cinque anni. Tale formazione & obbligatoria per legge, adattata agli anni
scolastici e dura fino alla conclusione del periodo dell’istruzione obbligatoria , ma pud essere prolungata sulla base
del parere del comitato di riabilitazione. L'istruzione obbligatoria, in tal modo, comporta la formazione individuale.
Questi bambini non sono iscritti nelle scuole. II numero minimo di ore alla settimana & tre, in caso di gruppi - cinque.
Dopo I'eta di otto anni, le condizioni dei bambini vengono riesaminate e, successivamente, tale esame viene ripetuto
ogni tre anni.

La condizione di disabilita pud essere diagnosticata soltanto da un esperto e da un comitato di riabilitazione dopo un
complesso esame medico, pedagogico, psicologico. L'esame avviene su richiesta e consenso da parte del genitore e il
genitore deve essere presente sin dall'inizio.

Il compito del comitato di esperti consiste, inoltre, nel seguire lo sviluppo del bambino tramite esami regolati dalla
legge.

Quando la disabilita del bambino viene riconosciuta ed il bambino & ammesso in una scuola adeguata, il responsabile
della scuola pud esentare il bambino dal frequentare i corsi, se & giustificabile, specialmente per le materie che
richiedono abilita. Se lo sviluppo del bambino lo richiede ed il comitato di riabilitazione lo propone, il responsabile della
scuola puo esentare il bambino dalla valutazione e gli pud permettere di continuare gli studi secondo il proprio ritmo.
In caso di studio individuale, la data deve essere definita non appena il bambino abbia raggiunto gli altri in ogni
materia dalla quale & stato esentato.(Tale data coincide al massimo con la fine della quarta classe.) I bambini disabili
possono continuare a studiare nelle scuole primarie di otto classi fino a che non abbiano compiutol7 anni e nelle
scuole secondarie fino a che non abbiano 23 anni - dopo di cid, devono iscriversi ai corsi per adulti. Nel caso
dell’istruzione speciale, si possono aggiungere altri tre anni.

Nel sistema educativo ungherese la scuola primaria pud essere seguita dalla scuola professionale dove si puod
insegnare al bambino disabile con un sistema speciale, se non pu0 fare progressi con gli altri bambini. I bambini che
ricevono l'istruzione speciale non pagano neé le tasse scolastiche, né la sistemazione negli ostelli, né la formazione
speciale.

La scuola deve fornire esperti adeguati se il bambino disabile studia a casa come uno studente privato o il genitore
insegna al bambino a casa.

Il sistema educativo delle scuole per i bambini disabili & definito dagli obiettivi e dai compiti della riabilitazione a lungo
termine. I bambini disabili dovrebbero ricevere piu aiuto degli altri bambini, per esempio libri speciali, sussidi
didattici, dispositivi.

La Legge dell'Istruzione Pubblica dispone l'istituzione non solo delle scuole integrate, ma anche di quelle speciali per i
bambini che non possono fare fronte alle richieste delle scuole primarie a causa della loro condizione. La stessa legge
si applica agli asili. In queste istituzioni, diverse lezioni sono dedicate alla riabilitazione, nel caso di bambini sordi, il
50%. Gli insegnanti delle scuole integrate devono essere informati anche su come trattare la disabilita di questi
bambini, per esempio come utilizzare gli apparecchi acustici nel caso di bambini sordastri. Il comitato di riabilitazione,
infatti, raccomanda la riabilitazione e la disponibilita di apparecchiature speciali.

La legge dell’Istruzione Pubblica consente che l'istruzione dei bambini sordi pud avvenire con il linguaggio dei segni,
anche negli asili e nelle scuole.

Gli adulti disabili che studiano negli istituti superiori, possono chiedere permessi per essere esentati da alcuni studi,
esami o per completarli in modo diverso.

Gli studenti disabili sono diretti da un coordinatore dell'universita, in base ai regolamenti dell'istituzione e possono
ricevere |'aiuto tecnico dall'istituzione o, se l'universita non puo fornirlo, utilizzare la propria attrezzatura speciale.
L'uso di appunti speciali o di altri congegni tecnici pud essere permesso anche dai regolamenti interni. L'istituzione
puo stabilire le esigenze educative o esami straordinari per gli studenti disabili. Per esempio in caso di studenti sordi (o
sordastri), gli esami orali dovrebbero essere sostituiti da quelli scritti e lo studente sordo pud essere esentato dallo
studiare le lingue straniere e dal sostenere gli esami di lingua.

La nuova legge sull’ istruzione superiore (n. 89 del 2005) non dedica molto spazio alla disabilita, ma tenta di rendere
la situazione dei disabili piu facile, garantendo loro diritti aggiuntivi, come le altre leggi citate precedentemente. La
legge dichiara che il governo puo stabilire per i candidati disabili requisiti di ammissione speciali e vantaggiosi, ma il
vantaggio si pud mettere in relazione solo con la disabilita e non puo portare all'esenzione dei requisiti richiesti dal
curriculum, come & evidenziato nel diploma o certificato finale. Se I'universita richiede ai candidati di sostenere gli
esami in base a questa legge, l'universita deve assicurare le stesse esenzioni riconosciute dalla scuola secondaria e
deve organizzare un modulo speciale di esame. Questo diritto viene applicato anche a quei candidati che non hanno
ricevuto tale esenzione nella scuola secondaria, ma devono giustificare la loro disabilita. Le persone disabili possono
seguire un corso di formazione per 16 semestri finanziato dallo stato, quando il tempo di formazione usuale & soltanto
di 12 semestri. Gli studenti disabili devono avere accesso allo studio e agli esami che sono idonei alla loro disabilita e
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devono ricevere un aiuto per poter realizzare i loro obiettivi come studenti. Se € giustificabile, devono essere esentati
da alcune materie o esami; se necessario, devono essere esentati dall'esame linguistico e durante I'esame, devono
essere offerti loro piu tempo per la preparazione e un’attrezzatura speciale (computer, macchina da scrivere) e se &
opportuno, si deve sostituire un esame orale con quello scritto o viceversa. Questi vantaggi non devono condurre
all'esenzione dei requisiti educativi di base che sono necessari per la professione.

Questionari sulla Partecipazione degli studenti non udenti e sordastri all'Istruzione Superiore in Ungheria
Secondo le statistiche, solo due studenti sordastri frequentano le scuole secondarie a Szeged ed uno di loro si &
mostrato disposto a compilare il questionario su incoraggiamento della Sinosz locale (Associazione Nazionale dei
Sordi). Tutto sommato, le sue esperienze sono piuttosto negative. Probabilmente egli & quasi sordo, anche se non lo
dichiara. E un oralista (lettore delle labbra) , non ha un insegnante di sostegno e gli insegnanti non lo aiutano in alcun
modo. Sebbene faccia riferimento all'assistente per la comunicazione, non ci sono programmi per l'integrazione nella
scuola. Segnala un cattivo rapporto comunicatico con gli insegnanti, ma una buona relazione con i compagni di
classe. Non desidera continuare a studiare e vorrebbe avviare un'impresa dopo la fine della scuola. Il suo parere sulla
istruzione speciale dei sordi, & che il materiale & troppo semplificato per loro e, inoltre, non prevede alcun altro
supporto dalla scuola. Non possiamo trarre alcuna conclusione esaminando questo singolo caso, tuttavia fa riflettere il
fatto che egli consideri le sue esperienze scolastiche problematiche e che non desideri piu studiare in futuro in modo
categorico.

Per quanto riguarda l'istruzione universitaria, sono stati stabiliti i requisiti legali ed istituzionali citati precedentemente
e non é stato necessario far compilare i questionari, in quanto la situazione € simile in tutte le grandi universita dell’
Ungheria. I finanziamenti sono forniti dal budget pubblico ed i comitati delle universita e delle facolta sono autorizzati
ad aiutare gli studenti disabili ad effettuare attivita analoghe. Nelle Universita, inoltre, operano assistenti personali
che forniscono il loro aiuto per accedere alle infrastrutture della citta e dell'universita e per superare gli ostacoli nella
comunicazione. Tuttavia siamo riusciti ad effettuare un'indagine su un campione relativamente pil grande: i
questionari sono stati distribuiti a nove studenti non udenti e sordastri che frequentano Istituti di istruzione superiore,
ma poicheé essi studiano in diverse citta del paese, l'intervista personale & stata possibile solo con due di loro.
Dobbiamo i nostri ringraziamenti ai volontari della Sinosz che erano presenti alla riunione per il progetto a Szeged, i
cui collegamenti hanno permesso di condurre l'indagine.

Soltanto due delle persone intervistate sono sorde, le altre si considerano come sordastre o come soggetti che
presentano un disturbo nervoso uditivo. Questa indagine riflette la situazione ungherese: l'istruzione superiore & pil
accessibile ai sordastri che ai non udenti.

I non udenti preferiscono la lingua dei segni, sebbene uno utilizzi entrambi i canali comunicativi, ma tutti i sordastri
preferiscono la lettura labiale. Alcuni di loro rilevano che non riescono ad utilizzare affatto la lingua dei segni e soltanto
tre ricevono una formazione speciale all'universita. Coloro che ricevono |'assistenza sono soddisfatti, tuttavia uno I'ha
rifiutata. Il sostegno tutoriale & stato menzionato una sola volta (questo metodo solitamente non & usato in Ungheria).
Chi ha fatto riferimento al tutor, ha specificato nel questionario che intendeva il coordinatore della facolta (il cui il
ruolo non ¢ affatto quello del tutor).

Due hanno gli interpreti della lingua dei segni, che, secondo gli studenti, possiedono delle attestazioni. Alcuni studenti
non utilizzano, invece, questa opportunita.

E’ sorprendente che la maggioranza non riceva alcun supporto, tuttavia essi affermano che ci sarebbe una
giustificazione legale per ottenerlo. Tre ricevono l'aiuto nel prendere appunti e sono soddisfatti e la maggior parte
considera la comunicazione con gli insegnanti buona, ma alcuni considerano dannoso che alcuni insegnanti siano
disposti a comunicare con loro soltanto tramite un interprete della lingua dei segni. E’ stato riferito, inoltre, che solo
una volta tale condizione & stata ignorata ad un esame e lo studente ha ricevuto il voto peggiore. La comunicazione
con gli altri studenti viene considerata buona dalla maggior parte di loro, uno la considera insoddisfacente, uno
eccellente e uno trova imbarazzante che non solo gli insegnanti, ma anche gli studenti comunichino con lui tramite un
interprete della lingua dei segni. Essi sostengono che non comprendono facilmente i loro compagni, ma tentano di
farlo finché non ci riescono. Tranne uno, tutti desiderano continuare i loro studi, uno di loro ha gia tre diplomi, mentre
un altro & uno studente lavoratore.

La maggior parte di loro ha una visione positiva del futuro, alcuni affermano che per le persone disabili, oggi la
situazione € migliore rispetto al passato; altri si preoccupano riguardo all’attribuzione di un lavoro.

La maggior parte di loro afferma che non esiste alcun ufficio vicino alla sede dei loro studi, ma € presente un
coordinatore la cui attivita &€ considerata inefficace; due, invece, ritengono che sia eccellente. E evidente che Il
coordinatore ed i suoi servizi non sono conosciuti sufficientemente. Dovrebbe essere offerto, pertanto, un aiuto pil
diretto e efficace rispetto al supporto attuale, spesso impersonale e basato sull’aiuto minimo di alcuni dispositivi.

Sintesi e conclusione

Il numero di studenti sordi & sproporzionatamente basso nell'istruzione superiore ungherese, ma il numero di studenti
sordastri, & lievemente piu alto.

Questi fatti sono avvalorati dai dati statistici nazionali, regionali e locali. Una fra le motivazioni & che le condizioni non
sono ancora adeguate all’istruzione integrata, nonostante la Legge delle Pari Opportunita. D'altra parte sembra che ci
sia una tendenza nell'istruzione secondaria, anche se non & espressa apertamente, che considera l'integrazione dei
sordi impossibile. L'indagine condotta tramite i questionari lo dimostra inequivocabilmente, anche se il campione era
insufficiente e I'area relativamente vasta.

Esiste, tuttavia, una lunga tradizione di istruzione speciale per questi studenti, pertanto l'istruzione tradizionale
considera il problema risolto. Molte persone sordastre, inoltre, pensano che listruzione integrata sia possibile nel
modo corretto, solo se gli audiolesi possono partecipare all’istruzione tradizionale senza alcun aiuto apparente, proprio
come fossero persone non sorde. E inoltre evidente che la cultura orale basata sulla comunicazione, non permette la
comunicazione con la lingua dei segni per gli audiolesi (tranne in questi ultimi anni). Pertanto la societa non prende in
considerazione le persone sorde, in modo tale che esse possano integrarsi nel mondo degli udenti e non isolarsi da
esso completamente. (Una serie di problemi riguardo al lavoro nascono successivamente da tale situazione.)
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Tenuto conto di cio, non sorprende che fra 61 studenti disabili iscritti all'universita di Szeged, soltanto due siano sordi.
Quindi gli studenti esaminati nelle altre universita possono rappresentare la popolazione audiolesa nell'istruzione
superiore.

1l gruppo di riferimento nell'istruzione superiore non & supportato in modo adeguato, nonostante la lista promettente
delle attivita nell'Universita di Szeged citate nel capitolo 6. Le informazioni potrebbero essere molto pil facilmente
accessibili e in modo individuale, per esempio usando Internet.

Gli assistenti personali, inoltre, potrebbero essere necessari, perché non solo assicurano il materiale di supporto, ma
possono anche favorire l'integrazione sociale degli studenti. Attualmente il problema e conformarsi alla legge e ai
regolamenti . Quello che si dovrebbe realizzare a lungo termine dopo avere fornito il supporto ufficiale, € una
integrazione pil personale e non discriminata dei non udenti.

Polonia
Background

Il primo tipo di istruzione speciale che si & sviluppata in Polonia, & stata l'istruzione dei bambini sordi, seguita
dall’istruzione dei ciechi, dei disadattati sociali e dei disabili mentali. Le scuole per i bambini fisicamente disabili,
cronicamente malati e con disabilita multiple furono le ultime ad essere realizzate. Nel 1817 la Commissione della
Pubblica Istruzione del Regno di Polonia, adottd “La Legge relativa alla Fondazione dell'Istituto per le Persone Sordo-
Mute a Varsavia”, che servi come base per fondare un istituto per listruzione dei bambini sordi. Il ciclo educativo
nell’Istituto durava quattro anni ed il suo programma di studi comprendeva nozioni di base come : la creazione delle
immagini e I'assegnazione di segni adatti a loro, lo sviluppo delle competenze specifiche per “la lettura” ( labiale), il
parlare e la scrittura, le competenze numeriche di base, i principi religiosi e morali. Successivamente furono introdotte
materie come fisica, storia, geografia e grammatica ed anche elementi di litografia, di carpenteria, di tornitura e di
meccanica.

Nel 1842 I'Istituto ammise anche i bambini ciechi; percio il nome originale fu cambiato in Istituto per persone sordo-
mute e cieche a Varsavia. A seguito dell'istituzione della Societa per I'Assistenza dei Ciechi, i bambini ciechi furono
istruiti a Laski, vicino a Varsavia. Furono adottati numerosi metodi efficaci per lavorare con i bambini ciechi, per
accrescere il loro sviluppo generale e per inserirli nella vita sociale. Furono insegnate, inoltre,altre materie come il
lavoro a maglia, la tessitura artistica, la realizzazione di mobili e la scriccatura dei metalli. La prima scuola per
disadattati sociali € stata aperta nel 1876 a Studzieniec (per i ragazzi) e nel 1891 a Puszcza Marianska (per le
ragazze). Tali scuole furono gestite dalla Societa dei Comitati agricoli e degli ospizi artigiani. Il rigore educativo di
questi Istituti diminui grazie alle attivita educative correttive basate sui rapporti amichevoli e sulla fiducia reciproca.
Tuttavia, i primi modelli di formazione di tipo artigianale furono introdotti nel 1629 nell'Istituto per il Miglioramento
Morale dei bambini a Mokotéw (oggi un quartiere di Varsavia). I cambiamenti piu rilevanti nel settore educativo ebbero
luogo dopo la seconda guerra mondiale, quando lo staff per le attivita educative correttive fu esteso non solo agli
insegnanti dell’ istruzione speciale, ma anche ai giudici dei minori ai tutori professionisti, ai tutori pubblici, agli
psicologi, agli psichiatri e ai neurologi. Anche se la prima scuola per i bambini con leggere disabilita mentali ¢ stata
istituita a Poznan nel 1897, lo sviluppo attuale di istruzione dei disabili mentali & iniziato dopo che la Polonia ebbe
riconquistato la sua indipendenza (1918). Un evento importante in questa area & stata la fondazione dell'Istituto
Nazionale di Istruzione Speciale che ha formato gli insegnanti di istruzione speciale.

L'assistenza per i bambini disabili fisicamente e malati cronici € stata fornita inizialmente nei cosiddetti campi. Tali
campi furono organizzati a Rymandw-Zdréj nel 1886, a Rabka nel 1890, a Krynica nel 1909, a Busko-Zdrdj nel 1918 e
nel 1920 e a Otwock nel 1919. Negli anni che seguirono la riconquista dell'indipendenza, prosegui l'istituzione di tali
scuole, iniziando “dalla scuola- luogo di cura” di Otwock (1919). Tre anni pilu tardi fu istituita una scuola primaria e
successivamente fu istituita una scuola secondaria nel sanatorio anti-tubercolosi a Zakopane. Il sistema di cura si &
esteso successivamente ai bambini tracomatosi (Witkowice vicino a Cracovia, 1923), ai bambini epilettici (Tworki,
1923) e a quelli paraplegici (Busko-Zdroj, 1926).

Durante l'occupazione nazista della Polonia, poche scuole e centri per i bambini con handicap mentali furono operativi.
Il loro funzionamento fu considerato come un segno di difesa dei valori morali ed umanitari e come un segno di
protesta nei confronti del programma di sterminio dei disabili. Nelle aree incorporate nel terzo Reich, le scuole speciali
furono chiuse. Nel General Gubernia, invece, furono operativi i seguenti istituti: I'Istituto per Sordo-Muti a Varsavia,
tre scuole per handicappati mentali, i centri per ragazzi e ragazze " trascurati moralmente” e I'Istituto per i Ciechi a
Laski vicino a Varsavia.

Dopo la fine della Seconda Guerra Mondiale, rinacque l'istruzione speciale e furono istituite nuove scuole e istituti per
invalidi di guerra. L'obiettivo di questi istituti era quello di aiutare gli invalidi a diventare indipendenti e a trovare un
impiego .Nel 1956 fu approvato un Regolamento della scuola dell'obbligo che permise ai bambini con problemi di
conseguire I'istruzione della scuola primaria tradizionale iscrivendosi presso scuole speciali.
Negli anni 60 e 70 furono istituite nuove scuole speciali che comprendevano scuole, istituti, centri di assistenza e di
scolarizzazione, che includevano scuole (ed a volte asili e convitti. A tutt’oggi 300 centri di questo genere sono
operativi. L'introduzione dell’ istruzione negli ospedali era una novita a quei tempi e aveva come obiettivo di rivolgersi
ai bambini che erano costretti a stare in ospedale a lungo a causa di malattie con un lungo decorso (per esempio la
tubercolosi). Furono istituite anche le scuole professionali per i giovani handicappati mentali . Nel 1962 fu introdotto
I'insegnamento individuale a casa per gli allievi disabili. Nel 1963 fu aperta in Polonia per la prima volta una cosiddetta
“scuola di vita, che istruiva i bambini con severe menomazioni mentali. Nel 1968 si diffusero la realizzazione e la
pubblicazione di libri di testo speciali.

Nel 1993 fu introdotta la legislazione per l'istruzione dei bambini con bisogni educativi speciali. Tale iniziativa permise
l'istituzione delle scuole e dei corsi integrativi. Negli anni 1994-97 furono introdotte le classi con |'assistenza e il
recupero per i bambini con gravi disturbi mentali. La riforma del sistema educativo ha tenuto conto dell'introduzione
dei disabili nelle scuole tradizionali.
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Dibattiti in corso

La prosecuzione della riforma del sistema educativo include l'istituzione di speciali scuole triennali che preparano gli
studenti con moderati e gravi handicap mentali ( come anche gli studenti con handicap multipli) ad inserirsi nel mondo
del lavoro, rilasciando un certificato che dimostri I'idoneita del diplomato per I'occupazione. Le scuole sono operative
dal 1° settembre 2004.

Nel 2005 furono introdotte le prime attivita di sostegno per i bambini con handicap diagnosticati fino all'eta di 6 anni.

\

Nel documento “Strategia per lo Sviluppo dell’Educazione Permanente fino al 2010” e stato previsto che saranno
sviluppati ed effettuati i programmi locali per rimuovere le barriere di accesso all'istruzione, ponendo particolare
attenzione ai disabili e alla necessita di portare l'istruzione permanente nelle loro case.

Nel documento “Strategia per lo Sviluppo di ICT in Polonia - ePoland” €& stato proposto che ogni persona diplomata
(compresi i disabili) possa essere in grado di usare un pc ed Internet. Ai cittadini disabili sara offerta una chance per
partecipare alla societa delle informazioni con il supporto dei metodi dell’apprendimento elettronico.

\

Nel documento “La Strategia Statale per i Giovani negli anni 2003-2012" & stato previsto che sara sviluppato un
programma di sostegno per l'istruzione dei giovani disabili al fine di assicurare loro un grado di accesso completo ed
uguale all’istruzione, al tirocinio, alle qualifiche. Gli obiettivi del Programma Operativo “Conoscenze e
Competenze” del Piano di Sviluppo Nazionale 2007-2013 sono i seguenti:

. Neutralizzare |I" esclusione sociale attraverso l'istruzione
. Accrescere l'istruzione economica basata sulla conoscenza
. Assicurare |'alta qualita del sistema educativo.

Fonti legislative:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o) ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
Strategia Paristwa dla Mtodziezy na lata 2003-2012
Strategia rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010
Strategia Informatyzacji Rzeczypospolitej - ePolska
Education in Poland in the Process of Social Changes

Operational Programme “"Knowledge and Competencies”

ISTRUZIONE

L'istruzione speciale si rivolge ai bambini e ai giovani con disabilita che richiedono un’organizzazione speciale del
lavoro e dei metodi di lavoro. Tale istruzione pud essere impartita nelle scuole generali, nelle scuole o nei corsi
integrativi, nei corsi o nelle scuole speciali o come insegnamento individuale.

L'istruzione speciale comprende i seguenti gruppi di bambini con esigenze educative speciali: .

bambini con lievi disabilita mentali;

bambini con disabilita mentali moderate o severe;

bambini sordi;

bambini con deficit uditivi;

bambini ciechi;

bambini parzialmente ciechi;

disabili fisici;

malati cronici;

. psicotici;

0. bambini autistici e bambini con disabilita multiple;

1. bambini socialmente disadattati, tossicomani, bambini con difficolta comportamentali.

HEOONOUN A WN R

Nei centri psico-pedagogici di consulenza pubblica ci sono team di esperti che esprimono pareri su:

1.  bisogni attuali dell’istruzione speciale compreso |'orientamento dei bambini verso corsi di recupero per allievi
con gravi disabilita mentali

2. bisogni attuali dell’insegnamento individuale per i bambini che non sono in grado di andare a scuola
regolarmente a causa dei loro problemi di salute

Questi gruppi suggeriscono il tipo di istruzione speciale da fornire - nelle scuole tradizionali, nelle scuole o nei corsi
integrativi, nelle scuole o nelle classi speciali o nei centri educativi speciali.

L'assistenza ai bambini con esigenze educative speciali in Polonia comprende la guida e la consulenza, i servizi
ambulatoriali, la cura e | assistenza nelle scuole, l'istruzione e I'assistenza nelle scuole speciali e negli asili. La guida
ed i servizi di consulenza sono forniti dai Centri di Guida e di Consulenza (Centri di Servizio Psicologico ed Educativo).
Le loro mansioni includono quanto segue:

1. diagnosticare il grado di sviluppo psicologico e fisico dei bambini e dei giovani dai 3 anni ai 18 ( e oltre) e
registrare i bambini devianti che vivono nella loro area;

2. effettuare la diagnostica medica ( sviluppo fisico e suoi danni), la diagnostica psicologica ( sviluppo
intellettuale, psicometria, funzioni degli analizzatori, personalita), la diagnostica educativa (avanzamento
nell'apprendimento, ambito delle deficienze) e la diagnostica sociale (situazione e condizione di vita nelle
famiglie);

3. esprimere pareri riguardo al tipo di assistenza educativa, correttiva e compensativa per i bambini con diverse
deviazioni e disordini ed indirizzare i bambini disabili alle scuole speciali e alle organizzazioni o altre
istituzioni educative speciali;
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4, effettuare gli esami medici per i bambini ed i giovani che frequentano le scuole e le pre-scuole speciali per
riconsiderare, se necessario, la possibilita di re-indirizzare alcuni di loro nelle loro scuole tradizionali originali
( correggere le prime diagnosi);
5. intraprendere trattamenti preventivi, comprese la guida per gli insegnanti ed i genitori, le misure studiate
per influenzare I'ambiente; .
6. organizzare centri terapeutici.
L'assistenza dei Centri di Guida e Consulenza €& fornita a tutti gratuitamente e su base volontaria.
I risultati degli esami psicologici, pedagogici e medici, effettuati dagli specialisti assegnati ad un centro prestabilito o
da esperti esterni, servono come base per un parere che orienti i bambini ed i giovani verso forme idonee di istruzione
speciale (comprese le disposizioni per l'insegnamento individuale). Tali pareri sono espressi da una commissione
speciale composta dal direttore o dal direttore delegato da un centro come suo presidente, uno psicologo, un
insegnante, un consigliere medico specializzato e altre persone se richieste. Queste commissioni inoltre individuano i
bambini ed i giovani socialmente disadattati o quelli con dipendenza da droghe, idonei per gli istituti educativi correttivi
e quelli che sono interamente o parzialmente deprivati dell’assistenza dei genitori idonei per gli istituti di assistenza e
istruzione.
I principi e le procedure per la qualificazione dei bambini e dei giovani disabili per Iistruzione speciale e le norme per
indirizzare i bambini verso le scuole e le organizzazioni idonei, sono definiti nel _Regolamento del Ministero
dell’Istruzione del 12 Febbraio 2001.
Gli altri regolamenti pertinenti sono i seguenti:

1. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 7 January 2003 on principles of providing and
organising psychological and educational assistance to pupils in public pre-schools, schools and units;

2. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the detailed organisation
and operational rules for public psychological and educational guidance centres and other public specialist
services and on the framework statutes for these centres;

3. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the framework statutes
for public psychological and educational guidance centres and other public specialist centres;

4. Regulation of the Minister of National Education of 12 February 2001 on the recognition of needs to follow
special education or _individual teaching of children and youth and on detailed rules on directing pupils to
special education or individual teaching (amended on the 29 January 2003).

Nel 2004/05 esistevano 573 centri psicologici e di guida educativa (compresi 30 centri di guida specialistica ).

Fonti legislative:

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Ministry of National Education and Sport)
Ministerstwo Edukacji Narodowej o) ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
Regulation by the Minister of National Education of 12 February 2001 on the recognition of a need for special or
individual teaching of children and youth, and on detailed rules of directing to special education or individual teaching
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the framework statutes for public

psychological and educational guidance centres and other public specialist services
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the detailed organisation and
operational rules for public psychological and educational guidance centres

Regulation by the Minister of National Education and Sport of 7 January 2003 on principles of providing and organising
psychological and educational assistance to pupils in public pre-schools, schools and units

Supporto finanziario per le famiglie degli alunni

Gli Enti locali (gmina) sono obbligati per legge ad organizzare il trasporto e l'assistenza per gli allievi con bisogni
educativi speciali ( SEN2 pupils) che frequentano le scuole primarie e secondarie inferiori (istruzione obbligatoria) nella
loro area. A causa dell'introduzione dell’istruzione obbligatoria pre-scolastica di un anno per i bambini di 6 anni, le
autorita locali sono obbligate a fornire ai bambini disabili il trasporto gratuito per andare a scuola. I bambini e i giovani
disabili hanno il diritto al supporto finanziario sulla base del reddito familiare, dei risultati conseguiti a scuola, o dei
criteri di vita del luogo ( aree rurali, citta piccole). I bambini disabili sono stati inclusi nel programma nazionale”
"School starting kit". Nell’ambito di tale programma, i bambini provenienti da famiglie bisognose che iniziano il loro
primo anno nella scuola primaria, ricevono i libri di testo gratuitamente.

Ogni anno vengono pubblicati diversi tipi di libri di testo e di libri aggiuntivi per ciechi, parzialmente ciechi, sordi e
allievi mentalmente disabili in modo lieve/moderato o severo. Questi libri di testo sono distribuiti alle scuole pertinenti
gratuitamente dagli enti educativi regionali.

Fonti legislative:
Ministerstwo Edukacji Narodowej o) ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
Decision nr 19/2003 by the Council of the Ministers of 28 January 2003 on the programme "School starting kit"

Disposizioni speciali nell’ambito dell’Istruzione tradizionale

Si definisce scuola integrativa ( pre-scuola integrativa) o corso integrativo una scuola o un corso in cui i bambini con
bisogni educativi speciali studiano insieme ad altri allievi. Una scuola (pre-scuola) & considerata come integrativa se la
maggior parte dei corsi sono integrativi.

Negli anni scolastici 2004/05 in 4337 corsi integrativi organizzati nelle scuole primarie, nei ginnasi e nelle scuole
post-ginnasio, c’erano 18 476 allievi disabili- 10.2% di tutti gli allievi disabili.

L'integrazione piu ampia degli allievi con bisogni educativi speciali nell’istruzione tradizionale (sia a livello pre-
scolastico che scolastico) e nelle scuole integrative, ha come obiettivo I'istruzione di gruppi di persone della stessa eta
il piu vicino possibile alle loro case. In tali circostanze gli allievi non-disabili imparano la tolleranza, la solidarieta e la
democrazia mentre studiano con i loro amici disabili.

% SEN pupils = Special Education Needs pupils
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Corsi speciali vengono organizzati dalle scuole pubbliche e dagli asili. Questa disposizione supporta l'integrazione a
livello organizzativo. I corsi speciali possono seguire o i programmi educativi che corrispondono a quelli di un asilo
speciale o i programmi di studi selezionati da una pre-scuola tradizionale. L'insegnamento nei corsi speciali si basa sui
programmi di studi e sugli schemi degli orari effettuati nella scuola speciale o tradizionale. Il numero di allievi iscritti
nei corsi speciali delle scuole tradizionali deve essere uguale al numero di allievi che frequentano i corsi della scuola
speciale.

Nel 2004/05 4135 allievi iscritti in 481 corsi speciali organizzati nelle scuole primarie tradizionali, secondarie inferiori
( ginnasi) e post-ginnasio, hanno usufruito di questo tipo di istruzione.

Oltre all’ istruzione integrativa, le scuole tradizionali pubbliche e le pre-scuole possono organizzare corsi integrativi
con singoli allievi disabili. I bambini con varie disabilita (deficit uditivi, deficit visivi, malati cronici, disabili fisici,
disadattati sociali) frequentano le scuole tradizionali e molto spesso seguono il programma di studi di una scuola
tradizionale. Solo i bambini con una disabilita mentale moderata o grave quando frequentano una scuola tradizionale,
seguono il programma di studi di una scuola speciale.

Nell’anno scolastico 2004/05, 60426 allievi disabili erano iscritti nelle pre-scuole tradizionali, e nelle scuole primarie,
secondarie inferiori ( ginnasi) e post-ginnasio. Il 33.2% di tutti gli alunni disabili.

Fonti legislative:
Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym

Struttura legislativa specifica

L'istruzione speciale & una parte integrante del sistema educativo polacco. Questa disposizione & prevista nella Legge
sull'Istruzione scolastica del 7 settembre 1991. Le nuove definizioni e norme per l'organizzazione dell’istruzione
speciale sono state introdotte tramite gli emendamenti di tale legge. Il sistema educativo della scuola riformata (ai
livelli primari e secondari inferiori), compresa l'istruzione speciale, & stato realizzato ai sensi della Legge dell'8 gennaio
1999 (sull'attuazione delle riforme del sistema educativo). La Legge del 15 marzo 2002 che emenda |'Istruzione
scolastica (ed altre leggi) ha introdotto i nuovi tipi di scuole post-ginnasio. Inoltre, l'istruzione speciale € regolata dalla
seguente legislazione:

1. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 7 January 2003 on principles of providing and
organising psychological and educational assistance to pupils in public pre-schools, schools and units;

2. Regulations of the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the detailed organisation
and operational rules for public psychological and educational guidance centres and other public specialist
services and on the framework statutes for these centres;

3. Regulation of the Minister of National Education of 12 February 2001 on the recognition of needs to follow
special education or individual teaching of children and youth and on detailed rules on directing pupils to
special education or individual teaching (amended on the 29 January 2003);

4. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 29 January 2003 on the organisation and rules
for individual teaching of children and youth;

5. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 27 February 2003 on the organisation and
conditions of implementation of special educational activities in special schools organised in hospitals and
social care institutions;

6. Act of 19 August 1994 on the protection of mental health whereby the Minister of National Education is
responsible for education and correctional education of children and young people with severe mental
disabilities;

7. Regulation of the Minister of National Education of 30 January 1997 on the principles of organising
correctional education for children and youth with severe mental disabilities.

Fonti legislative:

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Ministry of National Education and Sport)

Ministerstwo Edukacji Narodowej o) ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
Act of 7 September 1991 on the education system
Act of 19 August 1994 on the protection of mental health
Regulation by the Minister of National Education of 30 January 1997 on the principles of organisation of correctional
education for children and youth with severe mental handicaps

Act of 8 January 1999 on the implementation of the education system reform
Regulation by the Minister of National Education of 12 February 2001 on the recognition of a need for special or
individual teaching of children and youth, and on detailed rules of directing to special education or individual teaching
Act of 15 March 2002 amending the act on the education system and some other acts
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the framework statutes for public

psychological and educational guidance centres and other public specialist services
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the detailed organisation and
operational rules for public psychological and educational guidance centres

Regulation by the Minister of National Education and Sport of 7 January 2003 on principles of providing and organising
psychological _and _educational _assistance _to  pupils _in __public __pre-schools, schools _and _units
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 29 January 2003 on the organisation and rules for
individual teaching of children and youth
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 27 February 2003 on the organisation and conditions of
implementation of special educational activities in special schools organised in hospitals and social care institutions

Obiettivi generali
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L'obiettivo principale della scuola consiste, in particolare, nel preparare i bambini e i giovani disabili alla vita,
integrandoli nella societa :
1. assicurando con metodi speciali lo sviluppo pit completo degli allievi nell’'ambito delle loro capacita.
2. preparandoli alla vita famigliare e all'integrazione nella Comunita locale;
3. preparandoli ad esercitare una professione.
Nell’attuare tali obiettivi, la scuola deve non solo fornire agli allievi conoscenze e competenze, ma anche sviluppare
comportamenti socialmente significativi.
Nel preparare l'allievo ad una partecipazione attiva alla vita sociale, la scuola deve:
fornirgli/le la conoscenza delle strutture sociali;
insegnargli/le ad utilizzare le risorse materiali e culturali;
prepararlo/la a rivestire i ruoli sociali relativi alla propria vita professionale;
fornire a lei/lui la conoscenza della natura e delle sue regole;
insegnare a lei/lui il rispetto delle norme igieniche, la cura della propria salute e |'organizzazione delle
attivita di svago.
L'istruzione e le attivita educative ideate per preparare gli allievi alla vita economica e sociale mirano a:
1. sviluppare le competenze e i comportamenti richiesti nel lavoro;
2. infondere il senso della disciplina, dell’'ordine, del risparmio e della responsabilita per eseguire il lavoro;
3. sviluppare la capacita di cooperare e di convivere in un gruppo.

RN

Fonte legislativa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym

Misure specifiche di supporto

Il numero di allievi di un corso integrativo dovrebbe essere fra 15 e i 20 con 3- 5 allievi disabili. Una scuola con corsi
integrativi puo impiegare altri insegnanti con qualifiche pedagogiche speciali (i cosiddetti insegnanti di sostegno). Un
insegnante di sostegno (secondo le esigenze degli allievi disabili) pud lavorare durante tutte le attivita del corso o
soltanto durante quelle selezionate. Gli insegnanti specialisti possono lavorare anche individualmente con gli allievi
disabili, insegnando loro diverse tecniche di apprendimento, per esempio |'alfabeto Braille, il linguaggio dei segni ed
altre tecniche come il movimento autonomo o le tecniche del vedere. Nelle piccole scuole i corsi di integrazione
includono i bambini con diverse disabilita (ciechi, sordi, con disabilita fisiche). Nelle grandi scuole con diversi corsi in
un livello, & possibile dividere i bambini nei corsi in modo tale che venga stimolato il loro sviluppo. Nel Centro per il
Supporto Psico-Pedagogico, € stato istituito un Team per I' Istruzione speciale. Tale team organizza corsi di tirocinio e
di qualificazione per insegnanti, prepara i materiali didattici e le pubblicazioni ed organizza i congressi ed i seminari.

I centri metodologici regionali ed i centri per il supporto psico-pedagogico forniscono il supporto alle scuole ed ai corsi
integrativi.

Fonte:
Centrum Metodyczne Pomocy Psychologicznej (Centre for Psychological Support)

Disposizioni Speciali differenziate

La scuola speciale o il corso speciale & una scuola o un corso per gli allievi che sono stati indirizzati verso un’istruzione
speciale compresi quelli negli ospedali, nelle case di cura, o nelle unita di sostegno sociale.

Secondo i bisogni educativi speciali, il tipo ed il livello di disabilita dei bambini e dei giovani, si potrebbero istituire e
gestire i seguenti istituti pubblici e speciali:

1. Asili (per i bambini di 3 anni in su - fino al loro ingresso nella scuola, ma non pit di 10 anni)

2. scuole primarie di sei anni

3. ginnasi per tre anni

4. scuole professionali di base da 2 a 3 anni

5. Corsi che preparano all'occupazione organizzati per gli allievi con disabilita mentali moderate e severe nelle
scuole professionali di base speciali

6. scuole superiori-secondarie generali di tre anni .

7. scuole superiori-secondarie specializzate di tre anni

8. scuole superiori-secondarie professionali di quattro anni

9. Scuole post-secondarie

10. Collegi speciali (una o piu scuole speciali con strutture collegiali)
11. Centri di cura e di istruzione speciale (con le strutture collegiali e programmi speciali di riabilitazione).

Il numero di allievi per il corso scolastico speciale dovrebbe essere come segue:

da 10 a 16 allievi nelle scuole per bambini con disabilita mentali leggere;

da 6 - 8 allievi nelle scuole per bambini con disabilita mentali moderate e gravi;

da 8 a 10 allievi nelle scuole per bambini ciechi e parzialmente ciechi;

da 6 a 8 allievi nelle scuole per bambini sordi e parzialmente udenti;

da 10 a 16 allievi nelle scuole per bambini malati cronici;

da 6 a 8 nelle scuole per bambini con i disordini psichici;

da 2 a 4 allievi nelle scuole per bambini autistici e bambini con disabilita multiple;

da 8 a 12 allievi nelle scuole per bambini fisicamente disabili;

da 10 a 16 allievi nelle scuole per disadattati sociali, tossicomani e bambini con disordini comportamentali.

CRENOUTEWN =

Sono organizzati, inoltre, riformatori per bambini disadattati socialmente, bambini dipendenti da droghe e quelli con
comportamento deviante (in base alla Legge sul Supporto Sociale). Gli allievi hanno il diritto a ricevere assistenza
psicologica ed educativa. Questo tipo di assistenza favorisce lo sviluppo psicologico e fisico e sviluppa I'apprendimento
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correggendo le deviazioni, le deficienze o riducendo le lacune nella conoscenza o nelle competenze da acquisire nel
quadro di un programma di studi; ugualmente vengono eliminate le cause ed i sintomi dei disordini, comprese le
deviazioni comportamentali. Gli asili organizzano tale assistenza sotto forma di attivita terapeutiche specialistiche. Le
scuole e i riformatori possono a loro volta fornire I'insegnamento e i corsi correttivi o le attivita specialistiche (socio-
terapia o altre attivita terapeutiche). Queste attivita possono essere organizzate per gli allievi che provengono da
ambienti sociali che non assicurano un’istruzione efficace o per gli allievi con difficolta di apprendimento.

Nell’'anno scolastico 2004/05 2361 bambini disabili sono stati istruiti negli asili speciali.

Nell’'anno scolastico 2004/05 98647 bambini e giovani disabili sono stati istruiti nelle scuole speciali di diversi livelli
(primario, ginnasio e post-ginnasio) - Il 54.3% di tutti gli allievi disabili. L'istruzione speciale pud essere fornita dalle
scuole o dalle istituzioni sia pubbliche sia non-pubbliche. La responsabilita dell'istituzione , della gestione e della
manutenzione delle pre-scuole speciali & un compito degli enti autonomi locali (gmina) delle scuole speciali (e dei
centri di istruzione speciale) - delle autorita del distretto (powiat).

Fonte legislativa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym

Accessibilita geografica

Gli Enti locali (gmina) sono obbligati per legge ad organizzare il trasporto e l'assistenza per gli allievi con bisogni
educativi speciali che frequentano le scuole primarie e secondarie inferiori (istruzione obbligatoria) nella loro area. Il
trasporto puo essere fornito attraverso un autobus della scuola o tramite una macchina affittata ideata appositamente
o per mezzo della macchina della famiglia del bambino. Gli allievi disabili che vivono nelle aree senza scuole adatte,
possono iscriversi nei collegi di 395 centri di cura e di istruzione speciale e in 51 centri di cura speciali.

Requisiti per I'ammissione e scelta della scuola

Generalmente, gli istituti di istruzione speciale ammettono i bambini ed i giovani che sono stati qualificati come
bisognosi di un’istruzione speciale” da un Centro di Guida e Consulenza, in quanto il tipo di disabilita e l'eta
rappresentano i criteri chiave. La scuola dell'obbligo pud essere rinviata soltanto per un anno. La scelta del tipo di
istruzione speciale (scuola speciale, scuola con corsi integrativi) & lasciata alla discrezione dei genitori degli allievi.

Livelli relativi all’eta e raggruppamento degli allievi

w

Un livello di insegnamento “ zero-grade” si pud organizzare solo in una scuola speciale. Esso si applica ai bambini
disabili che non hanno frequentato le istituzioni pre-scolari. Una scuola primaria speciale (come in effetti qualsiasi
scuola tradizionale) comprende due livelli di istruzione: il livello base che va dalla I alla III (insegnamento integrato)
e le classi che vanno dalla IV alla VI. 1l terzo livello (fase) dell’istruzione ¢é il ginnasio speciale dei tre anni. Il quarto
livello educativo comprende l'istruzione professionale o generale. Gli allievi disabili che non presentano disabilita
mentali possono studiare in una scuola superiore-secondaria generale sostenendo un esame di Maturita che da loro il
diritto di accedere agli istituti di istruzione superiore o ad altre scuole post-ginnasio. Possono studiare anche in scuole
professionali di base, che danno loro le qualifiche professionali. Gli allievi con disabilita moderate e gravi possono
seguire la formazione professionale in classi professionali che li preparano per il lavoro.

L’istruzione speciale per gli allievi disabili che non presentano disabilita mentali e con disabilita mentali minori &
organizzata come un sistema in cui gli allievi sono divisi in classi (corsi) e l'insegnamento si basa sul sistema delle
lezioni. In alcune classi dove si possono distinguere 2 o 3 gruppi di allievi con diversi livelli di conoscenze, viene
adottato il sistema di istruzione multi-livello.

Organizzazione dell’anno scolastico

L'organizzazione dell'anno scolastico € identica in tutte le scuole nel paese. Un collegio pud essere aperto per 6 giorni
in una settimana. Le feste religiose possono essere unite alle vacanze invernali. La distribuzione delle vacanze
invernali € stabilita dal soprintendente regionale della regione in questione.

Programma di studi, Materie

1 programmi di studi adottati nelle scuole speciali (con I'eccezione delle scuole per i bambini con disabilita mentali
moderate e gravi) si basano sul programma di studi comune preparato per conseguire il grado di istruzione convenuto.
I programmi di studi possono essere preparati dagli insegnanti di una data scuola e approvati dal consiglio pedagogico.
Se il programma di studi deve essere trascritto in un registro dei programmi di studi per uso nazionale, deve subire
una procedura definita dal Ministro dell’Istruzione pertinente.

Gli schemi degli orari prevedono 30 ore di sostegno aggiuntive alla settimana in un periodo di 3 anni ad ogni fase
dellistruzione obbligatoria, ad es. la Fase 1 (classi I-III), la Fase 2 (classi IV-VI) e la Fase III (ginnasio). Gli schemi
degli orari per le scuole speciali sono molto simili a quelli delle scuole tradizionali.

Nelle scuole speciali per i bambini e i giovani con disabilita mentali moderate e gravi, si prevedono programmi di studi
e orari diversi.

Fonte legislativa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Ministry of National Education and Sport)

Materiali e Metodi di insegnamento
Le scuole speciali utilizzano metodi d'insegnamento simili a quelli delle scuole tradizionali. Tuttavia, viene dato
particolare risalto all'individualizzazione del lavoro con ogni allievo. Gli insegnanti sono liberi di scegliere metodi, tipi
di lavoro e strumenti didattici, ma viene richiesto loro di applicare i seguenti principi educativi e didattici:

1. Avere una profonda intesa con l'allievo ed offrirgli un’assistenza specialistica
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2. adattare le attivita educative alle competenze, alle esigenze degli allievi ed alle condizioni ambientali:
o individualizzazione dei requisiti, dei metodi, della selezione degli strumenti educativi,
dell'organizzazione e del ritmo di lavoro;
o accessibilita dei contenuti d’'insegnamento;
o classificazione dei problemi.
Assicurare la partecipazione attiva e consapevole del bambino ai processi educativi e all’apprendimento.
Usare la dimostrazione come metodo d'insegnamento e utilizzare gli esempi.
5. Avere come obiettivo “I'impatto integrato” (coesione, correlazione nell’lambito delle materie e fra le materie,
cooperazione degli specialisti).
6. Assicurare la “durata” dei risultati, sviluppando la capacita di usarli e migliorarli:
o Approccio sistematico (struttura logica e pre-pianificata del materiale d’insegnamento),
o “durata” delle conoscenze ( potenziamento continuo delle conoscenze e delle competenze acquisite),
o] Associazione di teoria e pratica ( sperimentazioni giornalierie).
L'insegnamento nelle prime tre classi delle scuole speciali per i bambini mentalmente disabili & organizzato secondo il
cosiddetto metodo dei “centri di lavoro”. Si basa sull'insegnamento globale in cui si distinguono i cosiddetti “centri di
lavoro”; essi includono materie o questioni che una volta insegnati richiedono al bambino di osservare, identificare le
caratteristiche importanti, distinguere le relazioni di causa-effetto, assorbire le informazioni riguardo ad una
determinata questione, ed esprimere le conoscenze in termini specifici ed astratti.
Nellinsegnamento ai bambini audiolesi sono usati i seguenti quattro metodi principali : il linguaggio orale,
dattilografico, il linguaggio mimico dei sordomuti e la loro combinazione.
La “terapia-biblioteca” & un nuovo metodo applicato nell’istruzione correttiva. E descritta come un “programma di
attivita basato sui processi interattivi che coinvolgono I'uso dei materiali stampati e non stampati, sia immaginativi che
informativi; con l'assistenza di un bibliotecario o di un altro specialista, tale programma fornisce la capacita di
approfondire lo sviluppo normale o la possibilita di introdurre cambiamenti nell’istruzione di coloro che sono disturbati
a livello emotivo.

AW

Progressi degli allievi

Valutazione degli allievi

Gli allievi sono valutati durante tutto I'anno scolastico.

Nelle classi I-III della scuola primaria, gli allievi sono sottoposti alla valutazione descrittiva. Cominciando dalla classe
1V, la valutazione annuale o periodica si basa su una scala di 6-livelli che comprende le seguenti valutazioni: eccellente
(6), molto buono (5), buono (4), soddisfacente (3), accettabile (2), insoddisfacente (1). Il comportamento dei bambini
€ valutato in base alla seguente valutazione: eccellente, buono, accettabile ed inaccettabile.

Nel caso di allievi con disabilita moderate e gravi, la valutazione descrittiva € usata in tutti i livelli di istruzione.
Secondo le indicazioni del Regolamento del Ministero dello Sport e dell'Istruzione Nazionale del 7 settembre 2004 per
le condizioni e le norme di valutazione, classificazione, promozione degli allievi e per gli esami e i test nelle scuole
pubbliche, con il parere scritto di un centro di guida e di consulenza o di un altro centro di guida specialistica come
base per la sua decisione, un insegnante scolastico puo adattare i requisiti educativi richiesti ai bisogni individuali
psicofisici ed educativi dell’allievo, nel caso di un allievo portatore di carenze nello sviluppo che gli impediscono di
conseguire i requisiti richiesti.

Gli allievi delle scuole speciali, al completamento della scuola primaria , risolvono test, mentre, al completamento del
ginnasio, sostengono un esame nella forma che tiene conto delle loro carenze. Tale adattamento & previsto anche per
I'esame di Maturita. I disabili che hanno completato la scuola secondaria, possono sostenere I'esame di Maturita con
prove scritte ed orali, in aule speciali 0 a casa ed in una forma adattata al loro modo di parlare, alle loro abilita
motorie e di scrittura. Se necessario, I'esame avviene in un'aula separata o a casa dell’allievo. Soltanto gli allievi con
disabilita mentali moderate e gravi non sono obbligati a fare i test e gli esami.

Promozione

Come previsto nel suddetto Regolamento, I'allievo disabile & promosso alla classe successiva se ha ricevuto i voti
periodici ed annuali secondo la scala di classificazione della scuola e secondo i criteri specifici in tutte le materie e
classi obbligatorie (tranne le materie e le classi da cui ¢& stato esentato). Gli allievi sono promossi alle classi
successive in base alla decisione del consiglio pedagogico della scuola.

Fonte legislativa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Ministry of National Education and Sport)

Regulation by the Minister of National Education of 7 September 2004 on Conditions and Rules for Pupil Evaluation,
Eligibility for Assessment, Promotion and Examinations and Tests in Public Schools with further amendments

Guida alla professione/istruzione. Collegamenti Istruzione/occupazione

Quelli che presentano disabilita mentali leggere completano la scuola primaria, il ginnasio e la scuola professionale di
base. Possono anche acquisire qualifiche per esercitare un’occupazione. Gli allievi ciechi, sordi, malati cronici e
fisicamente disabili possono anche completare (oltre alle scuole suddette), le scuole superiori-secondarie per esempio
una scuola tecnica superiore-secondaria (con il titolo del tecnico), un liceo specializzato o una scuola secondaria
generale. I diplomati piu dotati possono continuare i loro studi negli istituti di istruzione superiore. Nell'anno
accademico 2004/05 il numero degli studenti disabili in tutti i tipi di istituti di istruzione superiore ammontava a 9 256,
rappresentando circa lo 0.45% della popolazione degli allievi.

Attestazione

Tutti coloro che hanno completato la scuola speciale, tranne quelli con disabilita mentali moderate e gravi, ricevono gli
stessi diplomi scolastici degli allievi delle scuole tradizionali. Gli allievi delle scuole per bambini con disabilita mentali
leggere ricevono i diplomi finali scolastici con una dicitura: “l'allievo ha seguito il programma di studi adattato alle
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competenze e ai bisogni individuali sulla base della guida del centro psico-pedagogico pubblico”. Gli allievi con
disabilita moderate e severe ricevono i diplomi finali scolastici con una scheda speciale, in conformita con le regole
della valutazione descrittiva.

Gli allievi che si diplomano in un corso di “preparazione all’'occupazione” ricevono certificati che affermano nella
seconda pagina del paragrafo “attivita educative obbligatorie, che l'allievo ha seguito il programma di studi “
preparazione al lavoro” basato sul programma di studi di base per la professione scelta.

Istruzione privata

Le scuole possono essere pubbliche o non-pubbliche con i diritti della scuola pubblica. Le scuole primarie e secondarie
inferiori (ginnasi) possono essere pubbliche o non -pubbliche solo con i diritti della scuola pubblica. Una scuola
pubblica € un istituto educativo istituito dalla amministrazione centrale, dagli enti locali/regionali/distrettuali, da un
organo legale o da una persona singola. Fornisce l'istruzione gratuitamente, adotta i programmi di studio di base e le
procedure di valutazione stabiliti dal Ministro dell’Istruzione. Una scuola non-pubblica & un istituto educativo gestito da
organi legali o da persone singole in base alla loro iscrizione nel registro delle scuole non pubbliche, che & sorvegliato
dalle autorita locali. Una scuola non pubblica pud acquisire i diritti di una scuola pubblica (il diritto a consegnare i
diplomi di stato ) se effettua il programma di studi minimo ed applica le procedure di valutazione definite dal Ministro
dell’Istruzione.

Statistiche

Il numero degli istituti di istruzione speciale e il numero degli allievi con bisogni educativi speciali nell’anno scolastico
2004/05

Istituti Numero istituti Numero di allievi
Asili Speciali 74 2361

Scuole primarie speciali 770 35052

Ginnasi 809 37140

Scuole secondarie superiori generali (licei) 36 1152

Scuole professionali speciali e scuole professionali generali di cui:

- scuole di base e scuole professionali di base 419 23166

- scuole professionali secondarie e specializzate 64 1951

- scuole post-secondarie 6 313

Totale 2178 100 984

Il numero di allievi disabili nelle scuole secondarie primarie e secondarie (2004/05)
Modulo organizzativo

Scuole Corsi  speciali nella scuola|Corsi Corsi Insegnamento
speciali tradizionale integrativi tradizionali individuale
Scuole primarie |35 052 1 653 12 641 30 166 9 700
Ginnasi 37 140 955 4 434 21 361 4 700
Scuole - post- 56 145 527 1401 8 899 -
ginnasio

Secondo la pill recente e valida definizione di disabilita, una delle condizioni che richiede una costante attenzione per i
bambini e i giovani al di sotto dei 16 anni, & I'essere sordi o sordo-muti portatori di un disturbo uditivo che non
migliora in misura significativa neanche dopo [I'impiego degli apparecchi acustici o dellimpianto cocleare.
Dati dettagliati indicano che vi sono quasi 6.500 bambini con disturbi uditivi significativi o profondi e 70 - 90 mila
bambini con disturbi lievi. Il 90% dei bambini con ipoacusia impara nelle scuole normali, quasi tutti i bambini sordi
imparano nelle scuole speciali. ( 3)

In ogni tipo di scuola, gli elementi piti importanti per gli studenti con disturbi uditivi sono le classi poco numerose, gli
insegnanti esperti che conoscono i problemi e i bisogni dei loro studenti, la preparazione pre-scolastica e soprattutto
I'apprendimento del linguaggio dei segni.

E’ importante, inoltre, il livello globale dello sviluppo intellettuale e della personalita del bambino. Non si pud mai
dimenticare il ruolo dei genitori dei bambini sordi. Essi devono essere direttamente e sistematicamente coinvolti,
devono collaborare con gli insegnanti, sviluppare le conoscenze dei loro figli, gli interessi e la flessibilita linguale.
L'analisi che & stata effettuata da parte delle autorita scolastiche in 219 scuole (20%) nel 2004, ha evidenziato le aree
in cui tali scuole sono riuscite a raggiungere determinati standard e quelle che evidenziano ancora i punti deboli. E
emerso che i migliori risultati riguardo allinsegnamento degli studenti disabili, sono stati conseguiti nelle scuole
elementari speciali (4.6 punti in una scala da 1-5), nelle scuole medie inferiori integrative o nelle scuole medie inferiori
con le classi integrative (4.4), e nelle scuole elementari integrative (4.3). Il risultato piu basso & stato conseguito
dalle scuole elementari comuni (3.3) e dalle scuole medie inferiori comuni (3.5). L'allestimento di attrezzature speciali
per gli studenti disabili adeguate alle loro esigenze, non & stato realizzato in modo soddisfacente nelle scuole
elementari comuni (2.5) e nelle scuole medie inferiori comuni (2.7).

? B.Szczepankowski, Jezyk migany w szkole, wyd. III, WSiP Spélka Akcyjna, Warszawa,1988, s.11.
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La ricerca di cui sopra dimostra che gli studenti disabili ottengono la migliore istruzione e riabilitazione nelle strutture
che sono state progettate appositamente per i bambini con disturbi uditivi.

In tutta la Polonia ci sono 35 strutture del genere che forniscono istruzione a diversi livelli (scuole elementari, scuole
medie inferiori, scuole medie superiori e scuole professionali). Ci sono 3 centri del genere a tddz, che forniscono
I'istruzione a 450 studenti. I questionari riguardo al progetto SENSORY sono stati compilati in questi 3 centri.

I questionari elaborati dal team del progetto internazionale, sono stati adeguati alla realta polacca poiché
il sistema é diverso da quelli esistenti negli altri paesi europei. Alcune domande possono apparire
irrilevanti, come si puo riscontrare nelle risposte presentate qui di seguito

40 studenti

Krzywickiego - studenti delle scuole medie inferiori, Siedlecka e Wolczanska: giovani ( scuole post- secondarie, scuole
professionali secondarie, scuole superiori). 40 studenti

Tipo di sordita: Moderata: 15; lieve sordita: 9; grave sordita: 16

Lingua preferita: Segni: 17; orale: 7; entrambe: 15; Senza risposta: 1

Il vostro insegnante conosce la lingua dei segni? Si: 19; Non tutti : 20

E’ un’oralista: Si: 10; No: 12; A volte: 8; Senza risposta: 1

Contatto individuale con il vostro insegnante: Si: 11; No.: 20; Talvolta: 8

Avete un interprete della lingua dei segni? No: 34; Si: 2; Pud capitare: 1; Mai utilizzato: 1; Senza risposta: 2

Avete programmi di integrazione in classe? No: 28; Si: 3; Senza risposta: 9

Livello di comunicazione con gli insegnanti: Eccellente: 5; Buono: 28 Non buono: 1; Con alcuni di loro un buon livello e
con altri di loro no: 6

Livello di comunicazione e di integrazione con i compagni: Eccellente: 16; Buono: 21; Senza risposta: 1; Dipende con
chi: 2

Che cosa pensate riguardo alla vostra formazione personale? Non & sufficiente: 2; E’ abbastanza sufficiente: 10;
Proseguird gli studi: 12; Forse: 1; Senza risposte: 15

Intendete proseguire i vostri studi? (si / no) No: 7; Si: 33

Pensate che ci sia una lacuna nelle scuole per studenti sordi? (si / no) Se si quale? No: 27; Si: 6; non so: 4

Vi aspettate qualche altro supporto da parte delle scuole superiori? Se si, quale tipo di supporto? No: 24; Senza
risposta: 4; Si: 9 (logopedia, lezioni private, borse di studio); Non so: 2

Scuola a Krzywickiego Street

Numero di studenti: 99 Numero di studenti disabili: 99

Sordi: 99 Segnanti: 99

Numero di insegnanti: 20, 1 pedagogo

Numero di ore / studente per insegnante

Non ci sono consultazioni individuali formalmente regolamentate

Gli studenti hanno a loro disposizione circa 20 ore di consultazioni a settimana, o di pil, se necessario.
Assistenti alla Comunicazione: No

Istruzione del pedagogo, dello psicologo e degli insegnanti che lavorano con gli studenti non udenti; pedagogia
educativa pertinente per i sordi (corsi postdiploma)

Corsi di formazione professionale per pedagoghi

Pedagogia + pedagogia educativa per i sordi + la Lingua dei segni (attestato del completamento di un corso di
formazione specializzata)

2 tipi di corsi: per i traduttori e per gli insegnanti. Due sono i livelli per i traduttori, tre per gli insegnanti. Dopo aver
completato il corso della Associazione Polacca dei Sordi (PZG) si pud sostenere l'esame previsto dal Comitato
dell’Associazione Polacca dei Sordi: per i traduttori (attestato T1 e T2), per gli insegnanti specialisti della lingua dei
segni (W1 e W2)].

Numero di interpreti della lingua dei segni: 0.

Tutti gli insegnanti sono segnanti.

Servizi per le famiglie: compilazione dei documenti; supporto emotivo e materiale; contatti con le istituzioni

Contatto con le istituzioni per l'assistenza medica: stretti rapporti con la clinica di logopedia che opera sotto la
supervisione della scuola (gli studenti hanno la precedenza)

Supporto dei fisiologi: si

Numero di fisiologi ': 1

Programmi di integrazione: no

Supporto degli operatori sociali: no

Ufficio per i disabili nella scuola: no

1l servizio & fornito dal pedagogo, dallo psicologo e dall’ insegnante scolastico o tramite il sito web.

Gestione della Scuola a Siedlecka Street

Numero di studenti: 174

Sordi: 82 Segnanti: 82 Orale: 10 Altre disabilita: 0

Numero di insegnanti: 28 di cui 1 pedagogo

Numero di ore / studente per insegnante

Non ci sono consultazioni individuali formalmente regolamentate

Gli studenti hanno a loro disposizione circa 20 ore di consultazioni a settimana, o di pil, se necessario.
Istruzione del pedagogo, dello psicologo e degli insegnanti che lavorano con gli studenti non udenti; pedagogia
educativa pertinente per i sordi pertinente (corsi postdiploma)

Corsi di formazione professionale per pedagoghi

Pedagogia + pedagogia educativa per i sordi ( 270 ore) + la Lingua dei segni (attestato del completamento di un
corso di formazione specializzata)

[2 tipi di corsi: per i traduttori e per gli insegnanti. Due sono i livelli per i traduttori, tre per gli insegnanti. Dopo aver
completato il corso della Associazione Polacca dei Sordi (PZG) si pud sostenere l'esame previsto dal Comitato
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dell’Associazione Polacca dei Sordi: per i traduttori (attestato T1 e T2), per gli insegnanti specialisti della lingua dei
segni (W1 e W2)].

Numero di interpreti della lingua dei segni: 3

Servizi per le famiglie a) compilazione dei documenti; b) supporto emotivo e materiale; c) contatti con le istituzioni
Contatti con il servizio sanitario comunitario: ospedali, cliniche di logopedia

Supporto dei fisiologi: si. Numero di fisiologi ': 1

Programmi di integrazione: si. "Wigwam II"

Supporto degli operatori sociali: no

Ufficio per i disabili nella scuola: no

Gestione della Scuola a Wolczanska Street

L'indagine si riferisce solo alla Scuola superiore (la scuola elementare e la scuola media inferiore non sono state
censite

Numero di studenti: 163 nella scuola elementare, scuola media, scuola superiore; 49 nella scuola superiore

Segnanti: 10; Orale: 10; Altre disabilita: 3

Numero di insegnanti: 22 di cui 1 pedagogo

Numero di ore / studenti per insegnante: non ci sono consultazioni individuali formalmente regolamentate
Gli studenti hanno a loro disposizione circa 20 ore di consultazioni a settimana, o di piu, se necessario.

Istruzione del pedagogo, dello psicologo e degli insegnanti che lavorano con gli studenti non udenti; pedagogia
educativa pertinente per i sordi (corsi postdiploma)

Corsi di formazione professionale per pedagoghi:

Alcuni corsi annuali (in base alle esigenze) Ogni corso ha una durata di qualche ora o di una dozzina di ore.

3 corsi di lingua dei segni per gli insegnanti. Ciascun corso (livello) dura 105 ore.

2 tipi di corsi: per i traduttori e per gli insegnanti. Due sono i livelli per i traduttori, tre per gli insegnanti. Dopo aver
completato il corso dell’Associazione Polacca dei Sordi (PZG) si pu0 sostenere l'esame previsto dal Comitato
dell’Associazione Polacca dei Sordi: per i traduttori (attestato T1 e T2), per gli insegnanti specialisti della lingua dei
segni (W1 e W2).

Numero di interpreti della lingua dei segni: Ci sono pochi interpreti, con le qualifiche (T1 e T2), solo uno possiede
|"attestato. Tuttavia, ogni insegnante ha completato il corso della lingua dei segni.

Servizi per le famiglie a) orientamento, b) consultazioni con tutti i dipendenti (pedagogo per sordi, psicologo,
specialista di logopedia, pedagogo scolastico)

Contatti con il servizio sanitario comunitario: molto buono

Supporto dei fisiologi: si. Numero di fisiologi ': 1

Programmi di integrazione: secondo i regolamenti interni, adeguati alle capacita degli studenti.

Supporto degli operatori sociali:

I'operatore sociale si occupa di altre questioni, contatta le famiglie, che contattano a loro volta gli istituti di assistenza
sociale. Non ha contatti con gli studenti.

Ufficio per i disabili nella scuola: no

1l servizio & fornito dal pedagogo, dallo psicologo e dall’ insegnante scolastico o tramite il sito web.

Gestione del Collegio di Pedagogia a Lodz
8 studenti:
tipo di sordita: 1 lieve sordita; 2 moderata; 5 grave
Lingua preferita: Segni: 1; orale: 1; entrambe: 4; Senza risposta: 2
Avete specifici servizi di accoglienza e di guida per i non udenti nella vostra Universita? Si: 3; no: 5
Avete un tutor? (si / no)
Si: 4; no.: 4
Avete un interprete della lingua dei segni? (si / no) Si: 8
Quante ore di contatto alla settimana avete con l'interprete? 1 o0 2 ore: 5, 2 ore: 1; 30 ore: 1; 6 - 7 ore, durante le
lezioni, individualmente, 2 ore: 1
Che tipo di servizi avete? Prendere appunti: 8 Tutti sono soddisfatti
Livello di comunicazione con gli insegnanti: Eccellente: 2 Buono: 6
Livello di comunicazione e di integrazione con i compagni di corso: Eccellente: 2; Buono: 5; Non buono: 1
Intendete proseguire i vostri studi? Si: 7; Forse: 1
Che cosa pensate riguardo al vostro livello personale di studi per il vostro futuro? E’ buono: 8
Avete un ufficio per i disabili nell’ universita? No: 8, 2 vorrebbero averlo nell’universita.
Conclusioni
Numero degli studenti di livello BA circa 1200 / non udenti e con disturbi uditivi:12
Numero degli studenti di livello post laurea circa 450 /sordi e con disturbi uditivi: 14
Gli studenti di livello BA in grado di leggere le labbra: a) correntemente - 3; b) quelli che leggono le labbra solo a
contatto diretto, il che significa che essi sono in grado di organizzare situazioni di base come ad esempio la biblioteca o
|'ufficio del rettore, ma non hanno una fluidita sufficiente ad evitare le difficolta nel recepire il contenuto delle lezioni -
6; c) non legge le labbra -3.
L'ufficio del preside non €& in grado di fornire informazioni riguardanti lo studente sul livello post laurea.
Tutti gli studenti hanno fluidita nella lingua dei segni (la maggior parte di loro ha studiato nelle strutture per sordi dove
la lingua dei segni viene utilizzata comunemente)
Numero di interpreti - 4, 2 dei quali hanno disturbi uditivi
Numero di ore di consulenza con gli insegnanti per 1 studente:
Nel 1 © semestre del livello BA e post-laurea 1500 ore (sovvenzione finanziaria concessa da PFRON 70.000 zt) e quasi
lo stesso numero nel 2 ° semestre (mentre il livello BA € di 1200 ore).
Il numero medio di ore di lavoro dell’ interprete per studente 58 (mentre il livello BA & di 100 ore).
Il responsabile del coordinamento del sostegno agli studenti disabili & il vice-rettore responsabile dei contatti educativi
e con gli stranieri (prof. dr Dorota Podgdrska-Jachnik). Il Vice-rettore ¢ il portavoce degli studenti sordi. La Dott.ssa
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Dorota Podgorska-Jachnik € la portavoce e supervisore di coloro che studiano in modo individuale; psicologa e
pedagoga, ha conseguito un diploma in pedagogia educativa per sordi, una laurea di 1° livello nel corso della lingua
dei segni, il Dottorato di ricerca in comunicazione con i bambini sordi, ha frequentato un corso per procacciare il posto
di lavoro ai sordi, ha acquisito 6 anni di esperienza come rappresentante del rettore in relazione alle problematiche
dei sordi. Attualmente e anche psicologa del centro di recupero per i non udenti.
1. Non vi € alcun tutore, ma c’e la figura del supervisore per gli studenti che studiano in modo individuale, attualmente
ci sono 4 studenti che studiano in tal modo (prof. dr Podgdrska Dorota-Jachnik)

2. Non ci sono persone che prendono appunti. Gli studenti possono usufruire del servizio gratuito di fotocopie del
materiale didattico (materiali preparati dagli insegnanti, non libri). Gli insegnanti hanno completato i corsi per la
formazione elementare e sono stati forniti dei materiali che si suppone possano aiutarli nella didattica dei sordi. Essi
comprendono le difficolta che gli studenti sordi incontrano mentre prendono gli appunti. E’ stato spiegato agli studenti
quanto sia importante condividere gli appunti presi durante le lezioni.

3. Qualifiche degli interpreti della lingua dei segni:

- 2 persone sono udenti, 2 sono sordi, una fra le persone udenti & figlia di genitori sordi.

- Tutti sono insegnanti istruiti (uno & laureato in pedagogia speciale, uno in pedagogia riabilitativa, due in pedagogia
sociale e protettiva + pedagogia educativa per sordi)

- Tutti hanno il diritto alla traduzione

7 non sono persone che prendono appunti e assistenti person

Conclusioni

La condizione sociale della sordita

Occorre predisporsi ad una necessaria indagine di tipo sociologico giuridico per individuare meglio il contesto nel quale
vive ed “& collocato” il sordo. Abbiamo usato la forma passiva ("€ collocato”) e non quella attivo - riflessiva (“si
colloca”), nient’affatto a caso. D’altro canto non & del modo di essere intimo della persona sorda che si vogliono qui
tracciare gli estremi. Né si vogliono discutere gli aspetti caratteriali o psicologici del sordo. Si vuole guardare invece
alla sordita come “qualificazione” ed a come questo fenomeno venga trattato nella nostra societa mettendo in mostra
quelle profonde contraddizioni quegli errori culturali e giuridici che la societa udente ha commesso e continua
impunemente a commettere. Tutto cido ragionando astrattamente, senza alcun riferimento al modo di essere intimo
della persona sorda. Prima di approcciare con lI'argomento, ci pare necessario, tuttavia, esprimere con chiarezza alcuni
fatti che sono estremamente evidenti e che costituiscono la cornice e la premessa alla nostra riflessione. Le persone
sorde nascono circondate dalla societa delle persone udenti con le quali sono costrette a rapportarsi per tutta la vita
nello svolgere la maggior parte delle loro quotidiane attivita sociali: famiglia (quando nascono da genitori udenti o
sposano persone udenti o hanno figli udenti), scuola, lavoro, parte del tempo libero, ecc..

Dalla societa udente essi sono visti non proprio come “partecipanti” ma neppure come estranei. Tuttavia si deve
sottolineare il fatto che questa societa & una societa degli udenti e che, per quanto teoricamente aperta, essa risponde
a canoni e regole non certo attinenti alla condizione sociale della quale avrebbe bisogno la sordita. Altro dato
estremamente importante & che la sordita & certamente un handicap, visto dalla parte delle persone udenti, ma che
essa produce, dal punto di vista delle implicazioni sociali che comporta, conseguenze molto diverse rispetto alla cecita
o agli altri handicap, conseguenze tali da indurre persino, all’estremo del ragionamento che faremo, a chiedersi se
effettivamente la sordita sia da considerare un handicap (se vista dalla parte dei sordi) ed in quali *“momenti”, in quale
senso o in quali casi debba o possa essere considerata tale. Conseguenze fino ad ora non sufficientemente
approfondite in Italia e che, comunque, anche se studiate o denunciate, non hanno ricevuto tutta la necessaria
attenzione. Per tentare un’analisi sociologica utilizzeremo il concetto di “ruolo” ed un metodo di indagine che ci pare
estremamente utile a comprendere anche il “ruolo sociale” assegnato alla persona sorda dalla nostra organizzazione
sociale. Un ruolo che, vista la scarsissima autonomia sociale della quale la comunita sorda (o piuttosto i suoi membri)
¢ stata fino ad oggi depositaria, evidentemente, la persona sorda non si & autonomamente ricavato da sola ma che si
trovato bell’e costruito dovendolo accettare, ancora oggi, in troppi aspetti, a scatola chiusa. La categoria di “ruolo” alla
quale abbiamo intenzione di fare ricorso pud condurre a qualche incertezza anche perché "non esiste una definizione
del concetto di ruolo che sia universalmente accettata” *. Questa categoria ci appare estremamente utile, inoltre, per
esporre e dimostrare alcune tesi approfondendo un‘analisi che avemmo modo di iniziare diversi anni fa in altra sede.’

Utilizzeremo, tra quelli molteplici presenti, percio, il metodo di analisi che Ralph Dahrendorf ha utilizzato nel suo
“Homo sociologicus” ormai ben oltre 35 anni fa, ma che dimostra pochi giorni di vita, tale ne & I'attualita nel contesto
nel quale vogliamo utilizzarlo. Dahrendorf utilizza alcuni strumenti definitori, alcune categorie, nei quali si sostanzia il
rapporto tra la societa e lindividuo: la "“posizione”, i “segmenti di posizione”, i “ruoli” e, quindi, i “gruppi di
riferimento”. Ciascun individuo, quando viene al mondo, acquista immediatamente una sua “posizione sociale” perché
entra in relazione con altri individui. La posizione sociale "“indica ogni luogo in un campo di relazioni sociali”. Questa
posizione sociale varia in quanto variano le caratteristiche possedute dall'individuo e variano quelle possedute
dall’originario contesto sociale di riferimento. La posizione alla nascita non viene scelta dall'individuo, ovviamente;
quindi egli, venendo al mondo verra catalogato e definito tanto dal suo gruppo sociale di riferimento, quanto dagli altri
gruppi interessati all’evento della sua nascita. Questa catalogazione verra compiuta attraverso l'individuazione di una
sua posizione: “bimbo” o “bimba”. A questa posizione, inoltre verranno immediatamente collegati altri attributi, pit o
meno determinanti e qualificanti l'individuo per quanto attiene alla sua sfera sociale. In particolare egli acquistera il
segmento di posizione di “figlio” rispetto al contesto genitoriale, di “fratello” rispetto al contesto della famiglia in senso
stretto, di “parente” (cugino, nipote, ecc.) in quello della famiglia in senso lato, e cosi via. Pertanto potremmo dire che
volendo visualizzare la sua posizione sociale, quell’individuo (che possiede un certo nome e cognome) € un “bimbo -
figlio - fratello — nipote — cugino ecc.” laddove la posizione sociale, dunque, non & che l'insieme codificato delle

# Maria I. Macioti, Il concetto di ruolo nel quadro della teoria sociologica generale, Laterza, Bari, 1993, pag.74.
> M. Chilante, Sordo Oggi, edito a cura della Sez.ne ENS di Chieti, 1978.
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relazioni sociali che l'individuo intrattiene, da appena nato, con i vari gruppi di riferimento che incontra. Occorre anche
dire che, a seconda del gruppo sociale di riferimento che si considera quale principale, i vari elementi che compongono
la posizione sociale complessiva dell’individuo mutano di rilevanza divenendo, di volta in volta, posizioni o segmenti di
posizione. In questo senso " al punto di intersezione tra il singolo e la societa si trova I’'homo sociologicus, I'uomo come
titolare o soggetto di precostituiti ruoli sociali. Il singolo & i suoi ruoli sociali, ma da parte loro questi ruoli sono realta
condizionanti della societa. La sociologia per risolvere i suoi problemi ha bisogno di riferirsi ai ruoli sociali, come ad
elementi dell’analisi; il suo obiettivo consiste nella scoperta delle strutture dei ruoli sociali”.°® Ma brevemente che cosa
intende Dahrendorf per “ruolo” e, soprattutto, che cosa esso rappresenta per ciascun uomo?

"Da quid prefigurato, che si contrappone al singolo la categoria di ruolo” rivela una “tendenza a passare dal significato
di forma predeterminata di comportamento a regola di comportamento individuale, quindi da concetto elementare
sociologico a concetto socio-psicologico””

......... la societa € quel fatto condizionante, che solleva il singolo dalla sua singolarita a qualche cosa di
generale ed estraneo, mentre gli conferisce una determinazione. I fatti della societa sono condizionanti, perché non ne
possiamo prescindere. ............ per ogni posizione che I'uomo pud assumere, sia essa caratterizzata dal sesso, dall’eta,
dalla famiglia, dalla professione, dalla nazione, dalla classe o da quel che si vuole, la “societa” conosce attributi e
forme di comportamento, che il titolare di dette posizioni si trova di fronte e con cui deve fare i conti. Se il singolo
assume ed accoglie le sollecitazioni che gli si offrono, rinuncia ad una intatta individualita, ma guadagna la
approvazione della societa in cui vive; se il singolo fa resistenza alle sollecitazioni della societa, pud conservare una
indipendenza astratta ed inutile, ma é destinato alla condanna ed alle sanzioni della societa”. &

Nella sostanza, I'uomo agisce all’interno di un sistema coordinato di relazioni sociali dentro le quali recita ruoli le cui
forme e sostanze sono predeterminate da una serie di aspettative e pre - comportamenti attesi.

“"Per mezzo del ruolo e della posizione il singolo e la societa entrano in contatto.... Ad ogni situazione che
l'uomo occupa appartengono determinati tipi di comportamento, che ci aspettiamo dal titolare di questa posizione; a
tutto cio che egli & appartengono qualita che ha ed azioni che compie. Ad ogni azione sociale appartiene un ruolo
sociale.” ®

Non & l'intera societa che si pone dinanzi all'individuo e viceversa. Il contatto avviene tra questo e, di volta in volta, il
“gruppo di riferimento” interessato dall’esercizio del ruolo. Per cui "Il problema dell’essenza delle <<societa>>,
rispetto al ruolo sociale, diventa il problema del modo in cui i gruppi di riferimento determinano e sanzionano le
aspettative delle posizioni da loro individuate”. *° In questo senso occorre comunque distinguere tra :”1) norme
fissate da gruppi di riferimento, che s‘impongono obiettivamente come aspettative di ruolo al titolare di una posizione;
2) opinioni dei membri di gruppi di riferimento intorno a tali norme, che determinano la loro legittimita ed il loro
evolversi; 3) effettivo comportamento di coloro che sostengono il ruolo.” !

A questo punto, avendo per sommi capi riportato ed esposto i concetti di ruolo, possiamo tentare di applicarle al
problema della sordita.

Abbiamo detto prima che occorre, pero, tenere presente alcuni fatti fondamentali per la nostra analisi:

1) La sordita € una minorazione sensoriale. Ma ha caratteristiche e, soprattutto conseguenze assolutamente
diverse dalle altre minorazioni di ogni tipo per svariati motivi:

a. essa priva il soggetto che ne & colpito del mezzo ordinario di comunicazione e di scambio di
informazioni proprio della societd udente, cioé la lingua parlata.'> La persona sorda resta spesso
assolutamente estranea all'uso di questo mezzo fondamentale. In questo senso la sordita dovrebbe
essere trattata con specifica e diversa attenzione rispetto agli altri handicap?®. Cid significa che non
soltanto il bimbo sordo non possiede lo strumento della trasmissione verbale ma che non é in grado
di percepirne neppure l'esistenza e l'importanza. Insomma il linguaggio parlato € per la persona
sorda, nella sostanza, una sovrastruttura. "La scoperta dei gesti da parte della madre o della
logopedista permette di favorire l'interazione sia con gli altri bambini sordi sia con gli udenti. Invece
'alienazione dei gesti provoca la regressione di una possibile comunicazione gestuale ....**

b. La differente modalita di comunicazione e, quindi, l'utilizzo da parte della persona sorda di una
Lingua diversa da quella parlata non soltanto per contenuti ma anche per modalita e per canale di
percezione, favorisce la creazione di una diversa comunita, la Comunita sorda.

c. La minoranza linguistica che nasce a causa della sordita ha caratteristiche diverse dalle altre
minoranze linguistiche.

d. Il mancato riconoscimento della Lingua dei Segni fa si che, soprattutto dal momento dell’introduzione
della legge 517/77 ad oggi, sia aumentata una parcellizzazione all’interno del gruppo sociale delle
persone colpite da sordita, parliamo soprattutto di quelle colpite prima dell’apprendimento del

°R. Dahrendorf, Homo Sociologicus, Armando, Roma, 1976, pag.29.

7 R. Dahrendorf, Op. cit., pag.35.

¥ R. Dahrendorf, Op. cit., pag.37.

? R. Dahrendorf, Op. cit., pag.43.

1 R. Dahrendorf, Op. cit., pag.58

'R, Dahrendorf, Op. cit., pag.62

2 Ovviamente ci riferiamo qui alla conseguenza apportata dalla sordita su chi ne sia afflitto dalla nascita oppure a chi ne
sia colpito prima dell’apprendimento del linguaggio. Altrettanto ovviamente senza tener conto degli interventi
educativi.

'3 R. Pigliacampo, Op. cit. pag. 92

'* R. Pigliacampo, Op. cit. pag. 91
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linguaggio (5 anni).’® Va segnalato che questo allontanamento forzato di persone sorde dalla loro
lingua e comunita naturale, che noi consideriamo essere quella sorda, viene ad avere effetto nei
confronti di persone che raggiungono un buon livello di cultura e di capacita espressiva nella lingua
parlata della comunita maggioritaria. Acquista, percido, come affermano molte persone sorde, il
sapore ed il valore di una, sia pure inconsapevole, pulizia etnica; il valore dell’'operazione scientifica
di depauperamento di una cultura “diversa”. Una cultura che inconsciamente per molti aspetti incute
timore, non essendo facilmente comprensibile, e che va quindi resa “inefficace” utilizzando
chirurgicamente il mezzo di una solo apparente integrazione.'®

e. Lo Stato si occupa della Sordita cosi come si occupa delle altre minorazioni. Per le persone sorde
valgono le stesse norme che concernono le altre categorie. Le conseguenze di questo atteggiamento
generale sono gravissime per quanto attiene allo sviluppo della personalita delle persone sorde e alle
conseguenti possibilita di effettiva integrazione delle stesse.

Da queste osservazioni rapportate alle tesi di Dahrendorf puo partire, ora la riflessione sul ruolo sociale riservato dalla
nostra societa verbale a quella delle persone sorde. Sostanzialmente, riassumendo |'analisi sulla categoria di “ruolo”,
I'individuo sordo, appena nasce € doppiamente danneggiato dalla sua minorazione rispetto ad un altro qualunque
soggetto portatore di handicap. Egli non € in grado di entrare in comunicazione, di aprire lo scambio di informazioni nel
modo “atteso” dalla famiglia (se questa &€ composta da genitori udenti). Inizia, da subito a non rispondere alle
aspettative del gruppo di riferimento primario. Il bimbo cieco, invece, ad esempio, portera comunque a compimento il
processo di lallazione al quale fara seguito un normale e completo apprendimento del linguaggio. Il linguaggio,
abbiamo visto, € il mezzo che utilizziamo non soltanto per comunicare, semplicemente, ma, soprattutto per educare
ed, in un certo senso, condizionare il bimbo alle nostre forme di comportamento. Riflettiamo su quali e quante
aspettative vadano deluse, da parte della famiglia e su quali e quanti problemi si aprano sul fronte non gia piu della
qualitad della comunicazione, bensi sulla stessa esistenza di una comunicazione valida e piena tra genitori e figli.'” Nella
sostanza e facendo riferimento alle conseguenze dell'incontro — scontro tra I'individuo sordo e la societa possiamo dire
che:

1. La societa maggioritaria udente ha predisposto una serie di modelli di comportamento sociale che tende
ad applicare a tutti indistintamente e, quindi, anche all'individuo sordo;

2. Mentre l'individuo udente partecipa volontariamente al processo di acquisizione dei ruoli potendo,
teoricamente anche rifiutarli, e vi partecipa fin dallinfanzia in forza di una spontanea imitazione critica,
favorita dall'uso comune del medesimo mezzo di scambio delle informazioni (il linguaggio verbale),
I'individuo sordo ¢ escluso a priori da questo processo;

3. L’individuo sordo resta, quindi, sostanzialmente estraneo non per propria volonta o per carenza di
mezzi intellettivi ai modelli della societa udente che continua ad ostinarsi ad utilizzare il mezzo di
trasmissione orale delle informazioni anche nei suoi confronti;

4. Le forme di comportamento e di modello da raggiungere nella societa udente restano, anche per la
persona sorda, quelle predeterminate dalla societa udente per gli individui udenti;

5. Esse non riescono a “divenire” comportamento individuale connaturato della persona sorda ed anche se e
quando, con la scolarizzazione, questa acquisira le modalita comunicative e comportamentali generali
proprie della maggioranza udente, dette modalita resteranno estranee alla sua personalita piu intima;

6. Anche professionalmente gli & di fatto impedito I'esercizio di attivita quali quelle libero professionali
perché nessuno si & posto fino ad oggi il problema creando le strutture ed i tecnici (interpreti
specializzati) in grado di aiutarli appunto nell’esercizio di dette professioni. Pertanto, anche se
pervengono alla laurea, l'unico sbocco verso il quale possono rivolgersi € quello del pubblico impiego o,
comunque, del lavoro dipendente;

7. Inoltre continueranno ad essere faticosi i percorsi di aggiornamento, di acquisizione delle modificazioni
delle aspettative sociali. Infatti tutti questi processi di aggiornamento avvengono attraverso la
comunicazione orale o con strumenti che, utilizzando la parola quale mezzo di espressione sono estranei
alla persona sorda. Leggere per intero un giornale o un libro sono attivita complesse e che richiedono
molta concentrazione per la persona sorda che ha molto raramente una conoscenza dell’italiano che puo
essere considerata paritaria rispetto a quella di un udente che abbia percorso lo stesso itinerario
scolastico'®;

'3 Occorre sottolineare qui che la maggior parte di queste istituzioni alle quali si deve questa che va riconosciuta come
una scelta regressiva in assoluto erano istituzioni ecclesiastiche o caritative gestite da ecclesiastici. Si pensi che, a
quanto ci consta, ancora oggi nella regola, addirittura nella regola, dell’ordine al quale aderiscono i sacerdoti degli
Istituti Gualandi esiste formalizzata la impossibilita di insegnare ai sordi con il metodo gestuale. Nessun’altra categoria
di portatori di handicap ha gli stessi problemi: il linguaggio Braille non vede sostenitori e denigratori, ad esempio.

' E ben comprensibile a questo proposito lo sfogo amaro che Pigliacampo si concede riportato per intero nel capitolo
dedicato al Contesto Culturale.

7 Vedi in questo senso le interessantissime testimonianze raccolte da Simonetta Maragna nel suo “La sordita”, Hoepli,
Milano, 2000, pag. 7 e segg..

'8 Cominciano ad essere molteplici le testimonianze scritte che riguardano la problematica del “bilinguismo necessario”
della persona sorda. Occorre tenere presente ed ¢ qui necessario ribadire, che la lingua parlata sara sempre considerata
come una lingua straniera dalla persona sorda. Non devono percid meravigliare le affermazioni di difficolta anche della
lettura della stessa, oltre che della scrittura. In questo senso ¢ interessante leggere, ad esempio, il testo scritto da una
studentessa universitaria sorda, riportato per intero da Simonetta Maragna (Op. cit., pag.72), nel quale sono evidenti le
difficolta di uso delle forme verbali italiane tanto in termini di collocazione temporale dell’azione che si racconta
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8. Quando la societa udente maggioritaria tenta di “incorporare” lindividuo sordo spingendolo verso
I'omogeneizzazione al modello dato ottiene risposte che nel migliore dei casi soltanto parzialmente
positive;

9. Poiché il grado di omogeneizzazione alla societa maggioritaria raggiunto dell’individuo sordo sara soltanto
parziale, soltanto parzialmente questi ricevera il premio dell’accettazione sociale. Ogni persona sorda
verra comunque, chi pit chi meno, “condannata”. In tutto o in parte non & rilevante, perché tutte le
persone sorde vengono esposte immancabilmente alla “sanzione” dell’isolamento da parte del gruppo di
riferimento e, quindi della societa in genere;

10. Il soggetto sordo possiede, inoltre, una cartina al tornasole per la valutazione delle proprie capacita
sociali e per 'esercizio dei ruoli totalmente estranea alla nostra societa maggioritaria. Questa & data dalla
parallela esistenza di una Comunita sorda che si muove sull'onda di una lingua e di una cultura diverse da
quelle della societa udente; una Comunita nella quale la persona sorda recita ruoli che nella societa
udente maggioritaria le vengono negati: & dirigente, € docente, & esponente, coordina, &€ campione
sportivo, regista, attore, ecc. . Una sorta di duplice personalita, di doppia vita, propria della persona
sorda che la conduce ad interpretare ruoli sociali ridotti nel lavoro come in molte altre delle attivita
sociali. Una condizione comunque dissociante e che, nel migliore dei casi, non aiuta certo la persona
sorda ad avere fiducia e stima nella societa maggioritaria e nelle persone che la compongono, ma che,
soprattutto non le consente di nutrire con pienezza la propria autostima.

Nella sostanza, quindi, appare evidente che esiste un rifiuto innato della societa udente maggioritaria a considerare la
persona sorda semplicemente come “persona” nel pieno significato del termine. A nostro avviso cid accade perché, nel
momento di intersezione tra la societa maggioritaria udente e la persona sorda quello che & in realta, semplicemente,
un segmento della sua posizione sociale (cioé |'essere sordo) assurge a ruolo sociale assoluto (se ci si consente di
creare una super categoria di ruolo molto specifica perché legata soltanto alla condizione sociale delle persone sorde).
La sordita non si limita ad essere quello che dovrebbe realmente e semplicemente essere, ciog, come appare evidente,
“uno” degli attributi personali della persona (come avere i capelli biondi o gli occhi azzurri o avere la “r” alla francese)
ma, anzi, diviene “il” suo ruolo sociale.'® Egli sara un sordo - lavoratore, un sordo - padre, eccetera.

"Il diverso rientra nei ruoli sociali come dato di fatto. Ecco il senso del come entra. Perché la societa odierna
non é piu in grado di rifiutare alcunché e non rifiuta alcunché non in quanto positivamente sicura e disponibile al
confronto, ma in quanto incapace di ogni opposizione e di ogni indicazione.?°

E questa affermazione, genericamente valida per tutte le categorie di portatori di handicap raddoppia, in un certo
senso, la sua valenza sociale quando oggetto ne sia una persona sorda, come abbiamo gia precisato prima, a causa
della natura e delle conseguenze naturali del tipo di minorazione.?!

La Cultura della Comunita Sorda

Cosi come il concetto di “cultura” € vago e per questo non unanimemente condiviso, anche quello di cultura sorda
subisce incertezze ed ambiguita.

Intanto, per le proprie caratteristiche, la comunita sorda pu6 essere correttamente definita come un sottogruppo della
comunita maggioritaria ed in questi termini la cultura sorda andrebbe, percid definita come "microcultura’.

Occorre sottolineare, tuttavia, che questa definizione di microcultura, non ¢ stata certo proposta specificamente per la
comunita sorda. In questo senso sconta il limite dato dalle osservazioni che abbiamo svolto nel capitolo sul contesto
sociale ed in particolare sulla difficolta naturale della comunita sorda a partecipare della cultura o alla cultura della
comunita maggioritaria essendo i propri membri aprioristicamente esclusi da troppe posizioni o ruoli sociali.

Tuttavia le ricerche svolte per individuare le caratteristiche proprie della cultura sorda o, se si vuole, le caratteristiche
minime necessarie perché quella sorda possa definirsi come tale, ricerche svolte principalmente negli USA nell’'ultimo
ventennio del secolo scorso, si sono risolte in una elencazione di elementi individuati come costitutivi di questa?3.

Col risultato che I'analisi socio antropologica operata in questo modo & stata fortemente criticata da un altro autore
americano, Graham Turner, che ha sostanzialmente osservato come i fenomeni presi a paradigma della cultura sorda o
che riguardano la comunita dei sordi non siano unitari e, quindi, comuni a tutti i membri della stessa comunita.
Secondo Turner sarebbe poco utile procedere ad una analisi della comunita sorda tesa ad individuare gli elementi, i
comportamenti, i fenomeni i fattori che ne determinano |'esistenza oppure che la rendono problematica.

Occorre, invece dare attenzione a come essi si manifestano ed a come nascono: quali individui ne sono i produttori,
come divengono comuni e si propagano all'interno della comunita sorda, ecc..

In quali termini e allora possibile parlare di “cultura sorda”.

quanto in termini di consecutio temporum, mentre appare evidentissima una netta influenza delle modalita della LIS che
vengono applicate tout court alla lingua italiana.

' M. Chilante, Op. cit., pag.19.

* Hervé. A. Cavallera, i problemi dei diversi come problema pedagogico, in Cultura dell’handicap ( a cura di Vito A.
D’Armento, Adriatica salentina editrice, Lecce, p.217.

21 A sostegno si veda I’intervento di Davide Vari intitolato “Il sordo deviante” (in Cultura del gesto ........ , Op. cit,,
pagg. 17-18).

22 «“Sembrerebbe adeguato definire la comunita sorda in termini di microcultura. Secondo la definizione data da
Spradley e McCurdy “le microculture sono sistemi di conoscenza culturale che caratterizzano i sottogruppi interni a
societa pit ampie. I membri di una microcultura condividono in genere gran parte del loro sapere con ciascun individuo
all’interno della pit ampia societd, ma possiedono una coscienza culturale che appartiene al sottogruppo (...) E’ questa
conoscenza condivisa che edifica la loro microcultura”.

3 Si vedano le opere di Padden C. (completare la nota citando gli altri autori riportati nel testo di Zuccala)
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Poiché facciamo riferimento ad una “cultura”, appartenente ad una “comunita”, appare tuttavia necessario identificare
guesta comunita.

Ce ne danno una definizione Carol Padden e Tom Humphries, due ricercatori sordi®*.

Essi affermano che non esiste una sola cultura delle persone sorde e che essi non vogliono offrire generalizzazioni circa
queste culture o in merito alla relazione esistente tra la condizione del non udente e la formazione di una cultura.
Tant’e che affermano di voler raccontare soltanto la Cultura sorda che essi conoscono, vale a dire la loro propria
cultura. Segnalano anche che all'interno di alcune comunita locali di persone sorde di diverse parti degli USA esistono
gruppi piu piccoli che sono organizzati per classi, professioni, etnie o razze ognuno dei quali possiede un certo numero
di caratteristiche distintive.

Mentre dunque sembrerebbe opportuno riferirsi a piu Culture Sorde piuttosto che ad una sola Cultura, corrispondenti
ad altrettante Comunita Sorde (questo, quanto meno nel caso americano), appare chiaro che per gli autori del testo in
esame il solo fattore della sordita non & sufficiente a poter definire Sorda, con l'iniziale maiuscola, la persona che ne &
afflitta. Cio con la conseguente esclusione di questa dalle Comunita Sorde e, quindi, anche dalla Cultura o dalle Culture
Sorde. E’ interessante notare che i due ricercatori della cui opera ci occupiamo sono l'una nata sorda da genitori sordi
mentre |'altro, divenuto sordo da bambino, & venuto in contatto con altre persone sorde al momento dell’ingresso in un
collegio per sordi. Da queste note i gruppi sociali dei Sordi acquistano un profilo di esclusivita, di circolo chiuso o
perlomeno molto ristretto. E estremamente difficile dare una definizione della comunitd sorda se non in termini
empirici. Potrebbe essere definita comunita sorda quell’insieme di persone sorde che si frequenta stabilmente e che
utilizza la LIS come propria lingua principale (naturale, prioritaria o come altro si voglia definire). Lo zoccolo duro di
questa comunita sarebbe pertanto costituito da "persone sorde figlie di genitori sordi, native nella lingua dei segni,
educate in scuole speciali, con una sordita congenita e quindi prelinguistica e non portatrici di protesi acustiche” E’
bene sottolineare che essere nati sordi da genitori sordi, essere educati nelle scuole speciali essendo affetti da una
sordita prelinguale ed, infine, non essere stati protesizzati significa aver appreso tutte le conoscenze esclusivamente
attraverso il canale visivo avendo come mezzo comunicativo la lingua dei segni. Significa, cio&, avere come estranea la
parola e, tutto cid che ad essa la nostra cultura interconnette automaticamente. Nella sostanza significa aver
affrontato un percorso di acculturazione completamente differente da quello della persona udente. Significa aver
gradatamente e naturalmente acquisito appieno quelle differenze culturali in senso lato ed in senso proprio che fanno
di una persona che cresce in quel conteso preciso un soggetto etnicamente differente da quello, sia pure sordo ma
educato alla cultura oralista o di quello anch’esso sordo ma protesizzato ed ovviamente diverso da quello udente.
Rimandiamo a quanto gia scritto in merito nelle pagine che precedono. Inoltre occorre sottolineare un’altra
caratteristica: essa & una comunita chiusa ed esclusiva. In essa non si entra definitivamente e non si & accettati se non
si possiedono due caratteristiche, che alcuni ricercatori americani hanno definito fondamentali, della cultura sorda: il
patrimonio e la paternita intese I'una come il complesso di regole comportamentali e sociali proprie della comunita
sorda e l'altra come il possesso della sorditd come “tratto biologico involontario”.?® Cultura del gesto e cultura della
parola?’. Appare necessario tentare di definire che cosa accade nel momento in cui vengono materialmente e
forzatamente in contatto i due mondi dei quali ci occupiamo.

" Dalle opere di Focault emerge ...I'idea che via siano uomini, che “non hanno diritto a prendere posto nella
storia” e che la societa occidentale “lasci intravvedere una struttura del rifiuto” tale da costituire quello che Focault
stesso definisce il “sistema trasgressivo” con il quale “conferisce lo statuto di esclusione quando si tratta di giudicare,
di inclusione quando si tratta di spiegare”.

Questa dicotomia paradossale grazie alla quale la "cultura dominante” include ma nello stesso tempo esclude I'alterita,
in qualsiasi forma essa si presenti, svela a mio parere uno dei caratteri fondamentali della coscienza occidentale. Se da
un lato, infatti, detta coscienza, sembra includere I'alterita, accettandola, dall’altro avvia in realta un processo di
appropriazione e di manipolazione dell‘alterita stessa, includendola nelle proprie categorie ed in questo modo
stravolgendone le caratteristiche originarie. Questo € un meccanismo di difesa che la cultura dominante attua ogni
qualvolta si trova di fronte ad una “diversita” (basti pensare all’incontro con le culture tradizionali e con le varie forme
di devianza: omosessualita, follia...). %

In altre parole, la societa che & espressione della cultura dominante, cioé di quella udente, include la persona
“diversa”®, prepara leggi che la difendono, individua percorsi teorici di inserimento nella scuola, nel lavoro, nello sport,
nelle attivita sociali. Nel momento, pero, di dover concretamente realizzare cid che ha messo in cantiere, tende a non
riconoscere alla diversita stessa il diritto ad essere paritaria, le nega il diritto di cittadinanza, tende a schiacciarne i
contorni per ridurne la forza dirompente, continuamente operando paragoni con i propri schemi mentali e sociali e,
quindi, tentando di appropriarsi di essa e di ridurla dentro questi schemi.

2% Carol Padden ¢ Tom Humphries, Deaf in America, voices from a culture, Harvard University press, Cambridge,
Massachusetts, London England, 1988, pagg.2 e3. Traduzione di Mauro Chilante.

» Amir Zuccala, La cultura dei sordi e il dibattito contemporaneo in antropologia, in Cultura del gesto ..., Op. cit.,
pag.45.

“ R.E. Johnson, C.Erting: Etnicity and socialization in a classroom for deaf children, in C. Lucas (a cura di) The
sociolinguistics of the Deaf Community, San Diego, Academic Press, pp.41-83 . Vedi anche I’intepretazione conforme
in Amir Zuccala, Op. cit., pag.46.

" Amir Zuccala (a cura di), Cultura del gesto, op.cit.

% Davide Vari, in Cultura del gesto......... ,Op. cit, pagg.16-17

%% Sia chiaro che qui non si intende riferirci esclusivamente a persone portatrici di handicap. La “diversita” ¢ infatti una
questione piu generale che comprende tutti coloro i quali per qualsiasi motivo rifiutino o rinneghino i comportamenti
che la societa ritiene omologhi al proprio pensare maggioritario (religione, sesso, ecc.).
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Le persone sorde partono doppiamente svantaggiate dal tipo di handicap dal quale sono colpite e che il ruolo sociale di
sordo, inteso come ruolo totalizzante, che la societa maggioritaria attribuisce alla persona colpita dalla sordita non &
rapportabile alle conseguenze sociali che investono le altre categorie di handicappati.
Percio per la categoria delle persone sorde |'esclusione dai ruoli sociali, anche quelli piu ordinari, & totalizzante quando
questi ruoli debbano essere recitati all'interno gruppi di riferimento costituiti da persone udenti. Per quanto concerne la
comunita e le persone sorde questo avviene privandole del riconoscimento di qualsivoglia autonomia culturale. Non
consentendo loro, quindi, di essere loro stessi protagonisti della propria partecipazione alla vita sociale, scegliendo le
forme ed i modi compatibili con le norme e liberta poste e non imposte dalla maggioranza, in accordo con la
comunita minoritaria. Oltre a deprivarle del riconoscimento di una loro autonomia culturale specifica accade, inoltre
che se ne realizzi lo zittimento totale con quegli strumenti che apparentemente sembrerebbero esser stati predisposti
(almeno nelle intenzioni), per realizzarne l'integrazione e l'inclusione sociale. A molti &€ accaduto, nell’espletamento del
proprio servizio di interpretariato e attraverso la frequentazione assidua della comunita sorda di “scoprire I'esistenza di
un™etica sorda”; una serie di codici comportamentali che fino a quel momento mi erano passati davanti e non avevo
notato”. ° Peretti ne offre come esempi: la disposizione a semicerchio durante le lezioni, le riunioni o le conversazioni;
I'uso stesso della vista quale mezzo percettivo sostitutivo dell’udito e, quindi, "asse portante”, dice Peretti, della lingua
e della cultura; alcune norme di comunicazione che da questo uso obbligato si sviluppano: toccare una persona per
chiamarla; parlare da lontano. Aggiungiamo noi: richiedere e mettersi sullo stesso piano dell’interlocutore evitando di
segnare |'uno seduto e l'altro in piedi (in situazioni di discussione animata, ad esempio, la figura in piedi, aggettando
su quella seduta potrebbe involontariamente assumere un atteggiamento aggressivo agli occhi della persona seduta);
interrompere due persone che conversano in modo da non offendere il segnante; consentire e ricercare, soprattutto in
riunioni formali in cui siano presenti anche persone udenti, tempi morti tra un intervento e l'altro per facilitare la
possibilita di intervento dopo aver percepito pienamente il senso del messaggio; non temere di iniziare con
sistematicita in ritardo riunioni ed incontri per dare tempo e modo a ciascuna persona sorda di espletare i compiti
preliminari dedicati ai saluti delle persone conosciute ed alla presentazione di volti nuovi; comportamenti casalinghi
come far sempre scorrere I'acqua dello sciacquone dopo aver usato la toilette anche di notte (quanti di noi evitano di
farlo per timore di svegliare i parenti?); alcuni comportamenti a tavola ( rumori con le posate, articolare parole con la
bocca piena, lo stesso continuo segnare); e cosi via.

"L’esistenza di un™etica” Sorda diversa dalla nostra di sempre ci ha fatto pensare al sordo come ad un
maleducato, una persona poco intelligente”. >
Se facciamo ricorso al concetto di cultura prima accennato ci avvediamo, dunque, di avere dinanzi non una persona
maleducata, bensi una persona che segue comportamenti determinati da un’altra cultura che vanno, percio, rispettati
ed assecondati.

3% Andrea Peretti, in Cultura del gesto ....., Op. cit., Pag.24.
3! Andrea Peretti, in Cultura del gesto ... ... , Op. cit., Pag.25.
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My name is Roberta and I study Economy of Tourism in the University of L'Aquila. In spite of the difficulty I meet in
the study, I like to learn new things regarding my city. I would like to work in a tourist agency and organize trips in
places where I never have been .

My name is Julia and I am the tutor in the university for Roberta. I work in the world of the deafness for over five
years and every day I share the joys and the problems of who, like Roberta, undertakes university studies, in order to
construct their future. It is a dynamic job that demands ability to listens and attention to the needs of the students,
but also an activity that gives me an unforgettable sign like as the relationship and communication with the others.
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Hattér
Orszagunk torténelmét a siketek oktatdsanak vonatkozasaban, mas nemzetekkel ellentétben, a kizardlagos szdbeliség
jellemzi, amely majdnem egy évszazadig meghatarozta a pedagodgiai és tanitasi mddszereket. Ennek megfeleléen a
jelnyelvet, amelyet a siketek mindig is hasznaltak a kommunikacioban, kirekesztették az oktatasbol és az iskolabdl,
kitorolve ezzel a térténelem és a hagyomanyok évszazadait a siketek oktatdsaban és hatranyosan befolyasolva a
siketek tarsadalmi életét. A siketek szamara a kétnyelvliiség mind a jelnyelv, mind a beszélt és irott olasz nyelv
ismeretét jelenti, amely hosszl, akar 10-12 évig tartd beszéd-terapiat igényel, mialatt a jelek elsajatitasa
természetes, spontdan moddon és gyorsan megtorténik. Tehat a jelnyelv képviselheti a siket gyermek els6
kommunikacios rendszerét, hogy kapcsolatot tudjon teremteni az anyaval, a csaladdal és a kilvilaggal, informacidt és
tudast elsajatitva. Ily mdédon elkerllhetd, hogy a fogyatékossagot tetézve visszamaradjon a tanuldsban és a siketség
mellett még pszicholdgiai problémakkal is kiszkddjon a csaladi kommunikacié hidnya miatt. Az Eurdpai Koz6sségben
félmilli6 ember szenved teljes siketségben és ugyanennyi a nagyothalldk szama. A jelnyelv a legkedveltebb
kommunikacios eszkoz, illetve az egyetlen, amelyet ezen emberek tébbsége hasznal.
Olaszorszagban a siketek a népességnek korilbelll 0,1 szazalékat teszik ki. Ez nem homogén kategéria, valdjaban a
#Siket” szd tobb kiilonboz6 jelentéssel bir:

o siketen sziletett vagy életuk els6 3 évében (tehat mielGtt teljesen elsajatitottdk volna a nyelvet) siketté valt
gyerekek; vagy a 3. életéviik utan siketté valt gyermekek;
siket szilGk siket gyermekei és halld szul6k siket gyermekei;
a jelnyelvet ismerd, illetve azt nem ismer6 siketek;
azok a siketek, akiket kizarolag szdbeli mddszerrel képeztek at a nyelv ismeretére;
azok a siketek, akiket kétféle modszerrel képeztek at;
kétnyelv( képzésben részesllt siketek;
cochledris implantdciéban részesilt siketek (nincs informéacidénk a beliltetések koévetkezményeivel
kapcsolatban végzett tudomanyos felmérésekrél sem funkcionalis-auditiv szempontbdl, sem az adottsagok
szempontjabol).

TORVENYI SZABALYOZAS
Ami az oktatashoz vald jog térténelmi visszaallitasat illeti, az els6 térvények, amelyek a fogyatékosokkal foglalkoznak,
megtagadjak ezektdl a didkoktdl a ,rendes” iskoldba jards lehetdségét, ezzel hatranyos helyzetbe kényszeritve Gket.
Az Alkotmany életbeléptetésével megteremtddtek az eldfeltételek a fogyatékkal él6 allampolgarokat érinté torvények
jobbitésara. Az Alkotmany elismeri a jogegyenl6séget minden allampolgar szamara (3. cikkely), az iskolai nevelést
mindenki szamara (34. cikkely) és kll6ndsen az oktatashoz és szakképzéshez vald jogot a fogyatékosok szamara (38.
cikkely). A Siketek Nemzeti Intézetének (ENS) létrehozédsa kdzvetlenll a habord uténi idészakban - éppugy, mint mas
allamilag iranyitott jotékonysagi céll szervezete - alapjaban véve azt a célt szolgalta, hogy a 38. cikkelyben foglalt jog
érvényesuljon. Az dllam az ENS kereteibe vont szamos, fiatal siketekkel foglalkozé specidlis szakképz6 iskolat. Ezek a
térvények altal biztositott egyenl6ségi elvek nem valdsultak meg azonnal a hagyomanyos képzést nyujtd iskolak
vildgadban. El6szor az 1971. marcius 30-an hozott 118. sz. torvény ismeri el a fogyatékkal él6k jogat a kozoktatédshoz
és a torvény olyan eszkdzeivel biztositja az oktatasban vald részvételliket (28. cikkely), mint az ingyenes kozlekedés,
az akadalymentesités az iskolaépliletekben és a tdmogatd szolgdlat megteremtése.
1975 6ta a minisztérium szamos kozleményt adott ki, de az els6, amely specidlisan a fogyatékosok iskolai oktatasba
valé bevondsat érinti, a 227/75. szamu, amely bolcs6déket, altaldnos és kozépiskoldkat biztosit joI meghatarozott
terlleti egységeken belll. Ezeknek az iskoldaknak specialis felszereléssel kell rendelkeznitk ahhoz, hogy fogadni tudjak
a fogyatékos tanuldkat.
Csak 1977-ben az augusztus 4-i 517. sz. térvény megalkotasaval hataroztak meg egy nagyon vildgos és pontos
keretet legalabbis a bolcsédék és kozépiskoldk szamara. A 2. cikkelyben szabalyozzak: ,... az iskola végrehajtja a
kilénleges tamogatasi formakat kell biztositani...”.
Az 517/77. sz. torvény, amellett, hogy leirja az egyéni nevelési eszk6zok fontossagat, amelyek a tanuldk
személyiségének teljes fejlesztését célozzak, csoport-tevékenységeket biztosit a kllonb6zd osztalyok kozott is;
megengedi, hogy tovabbi tevékenységeket hajtsanak végre a nevelési programon belll és bemutatja a tamogatd
tanarok alkalmazasanak kritériumait. Meg kell jegyeznink, hogy a korabbi rendelkezésekkel ellentétben a toérvény
nem a ,bevondas” sz6t, hanem az ,, integracid” szakkifejezést hasznalja; s6t nem a fogyatékosok kil6nallé csoportjaira,
hanem az Osszes fogyatékos emberre utal. Az 517/77. sz. térvény szamos minisztériumi kézlemény altal valt
ismertté; A legfontosabb a 199/79. sz. minisztériumi kérrendelet, amelynek tartalma a kerettdrvény szamos pontjat
elGrevetiti. Ebben az adminisztrativ intézkedésben a kovetkezbket rogzitették:

e négy fogyatékos tanuldra jusson egy segitd tanar;

o kotelez6 az adott fogyatékossagi terlileten specidlis képzettséggel vagy gyakorlattal rendelkezd tanarok

alkalmazasa;

e a segito tanar teljes mértékben vegyen részt a nevelési programmal kapcsolatos 6sszes tevékenységben;

e sziikséges a fogyatékos tanuld viselkedésének és korilményeinek specifikus leirasa.
Egy masik fontos intézkedés az M. D. 26. 8. 81, amely biztositja a lehetdséget a fogyatékos tanuldknak az iskolai
tanulmanyokat lezaré vizsgak letételére kulonb6z6é tesztek segitségével, amelyek ,képesek értékelni a tanuld
el6rehaladasat az adottsagaihoz és a kiindulasi szinthez viszonyitva”.
Nem feledkezhetiink meg két minisztériumi kérrendeletrél, amelyek tartalmat idézni fogja a kerettérvény. Ezek a
kovetkezék: M. D. 258/83 és M. D. 250/85. Az els6 az 517/77. sz. torvényt idézi és ramutat a helyhatdsagi és iskolai
szolgaltatasok kozotti szoros koordinacié szikségességére, anélkll, hogy ezt szabalyoznd; az utdbbi azt szdgezi le,
hogy az Uj altalanos iskolai programoknak kulon figyelmet kell forditaniuk a fogyatékos tanuldk integracidjara, akiknek
elismert joga-kotelezettsége van a kozoktatdsban vald részvételre. Ujra megerbsiti a lehetdséget, hogy
egyuttm(ikodés jojjon létre az iskolak, a helyhatdsagok és a Helyi Egészségligyi Hatosag kozott az ,individualizalt
oktatdsi projektek” megvaldsitdsa érdekében.
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1982-ben a majus 20-i 270. sz. térvény intézményesiti a bélcsédei nevelési tdmogatast és bevezeti a segité tanarok
fogalmat a kotelez6 oktatasi szinteken. A ko&zépiskolat illetéen, az Alkotmanybirdsag 1987-es itélete 15 év utan
térvénytelennek nyilvanitja a 118/71. sz. térvény 28. cikkelyét, mivel az kimondta, hogy a k&zépiskolai oktatasban
valo részvételt elGsegitik ahelyett, hogy biztositandk. Adminisztrativ szinten ezt a ,forradalmi” itéletet (215/87) a
104/92. sz. térvény hajtotta végre.

A 104/92. sz. térvény mérfoldkovet jelent a szabalyok javitdsaban, amelyek kimondjak a fogyatékosok oktatashoz
vald jogat: kilonbozé feltételeket és eszkozoket nevez meg ahhoz, hogy garantalja az oktatashoz valé jogot minden
iskolai szinten. Az altalanos elveket tekintve (12. és 13. cikkely) els6 alkalommal garantalja a torvényhozdi tervezet a
0 és 3 év kozotti fogyatékos gyermekek bevonasat a bolcsédei nevelésbe (12. cikkely, 1. bekezdés). A térvény
valdjaban biztositja, hogy a helyhatésagok és a Helyi Egészségiligyi Hatésag hozzaigazithatja a bolcs6de szerkezetét és
mikodését a fogyatékos gyermekek sziikségleteihez. Elrendeli az kézoktatashoz vald teljes koérli jogot és minden
rendl és rangu iskolai osztaly és az egyetemek (12. cikkely) latogatasahoz vald jogot. Az oktatashoz valoé jog, amelyet
kivétel nélkll kotelezé biztositani, enyhit a helyzet sllyossagan. A kételezG oktatas teljesitése marad a f6 cél a
bentlakasos intézmények enyhén siket tanuloi részére is.

A toérvény az iskolai és terileti szolgaltatasok koordindlt tervezése mellett mas specifikus és pontos intézkedéseket is
biztosit:

- az iskolak és az egyetemek felszerelése technikai eszk6zbkkel és oktatasi segédletekkel;

- kisérleti mdédszerek tesztelése fogyatékos tanuldkbdl allé osztalyokban.
Az egyetemi tanulmanyokhoz biztositja az egyén igényeihez és a tanterv sajatossagaihoz igazitott intézkedések
tervezését valamint szakképzett tolmdcsokat biztosit, hogy megkdnnyitse a siket didkok egyetemi tanulmanyait. A
2000. nov. 8-i 328. sz. kerettérvény , Az intézkedések és szocialis szolgaltatasok integralt rendszerének megvaldsulasa
(annak érdekében, hogy garantdljdk a diszkriminacié megsziintetését, az egyenld lehetéségeket és a polgari jogokat,
megszintetve vagy csdkkentve ezzel a kényelmetlen szituaciokat), és annak alkalmazasai”, néhany modositassal
jelenleg is érvényes. E torvénynek az Uj joléti rendszert érint6 alapelveit azonban kritikaval illették éppen egy évvel az
Alkotmany V. pontjanak reformja utan. Az Alkotmany ezen része lényegében elklloniti az allam és a régidk
hataskorét. Midta érvénybe lépett, hogy a szocidlis lgyek kizdrdlag a régidk hataskorébe tartoznak, a jogok
rendszerének kartaja, amely a 328. sz. kerettorvényt biztositotta, nem érvényes.
A polgari és biintetd torvénykonyvek, valamint a kézjegyzdi torvény foglalkozik a siketek, a némak és a siketnémak
tolmacs segitségével torténd gondozasaban. Azonban ezt kilonb6z6 mddokon teszik, és nem veszik figyelembe az (j
szituacidkat, valamint a témardl készllt Uj tanulmanyokat. Példaul van, aki megfelelének és elégségesnek tartja az
egyszer(i rokoni gondoskodast. Lényegében a siketséget érintd fellilvizsgalatok és a tolmacsolas lgyének alakulasa
nem lathato el6re.

Legzze 11871
& smistenma-roobilita
insermento scolastico

Legoe S1TTT
Integrazione scolastica
Srnla dAell akhlign

C.NL 119479
Forrme particolari
di sostegno

Legzze 83378
Rifarma sanitaria

Tezze 27082
Intesra=zions scuola
roatera

Intese tra scucla
ed enti locali

Sentenza Corbe
Costiturieonale n. 21587
Trilegcmeitirme s uola
superiore

C.nL 1588 C.NL 26288
Continuita educativa A pplicaziones senten=a

Szolgaltatasok

‘ C.NWL 258/8F — C WL SO08S ‘

Az utobbi néhany évben a kutatdsok Uj perspektivakat nyitottak a siketek életében. A technikai fejlédés és a jelnyelv
szamos lehetdséget kindl a kommunikacidés akadalyok leklzdésére. A mult szazadban a technika forradalmasitotta
mindannyiunk, de kivaltképp a siketek életét. Az ehhez szilkséges, kommunikaciot segité eszkdzokrél, felszerelésekrdl,
intézkedésekrdl, a szlikségletekrdl és szakfeladatokrdl, a személyes autondmiardl és kapcsolatokrol szold informaciok
a koévetkezbképpen 6sszegezhetdk:

Kultara, sport, szabadidé

Az informaciok a szabadidGs térsadalmi tevékenységekre - akar mindennapi (iskola vagy munka uténi, akar kivételes
(udulések, turistautak)- vagy fizikai tevékenységekre és sportra vonatkoznak. Ezeket a szituacidokat, amelyek az egyén
személyiségfejlédését befolyasoljdk, nem hagyhatjak figyelmen kivil sem a fogyatékosok, sem azok, akik a tarsadalmi
integracioval barmilyen szinten foglalkoznak.

Dokumentacio, informaciok

Ez a terllet az informaciot ado szolgaltatasokat érinti kiilonféle bizonyitékok gyljtésével (a személyes tapasztalattdl
kezdve az irdsos anyagokig) és képzett személyzet altal nyujtott szolgaltatédsokkal, akikhez segitségért lehet fordulni,
és akik informacidkkal szolgalhatnak a szakképzettségi terlletikon belll.
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Oktatas

Az iskolai és a helyi onkormanyzatok kozoétti Uj kapcsolatot haldzatként képzelték el, a kotelezettségeket és funkcidkat
illetd autondémidval, de ugyanazzal a céllal, hogy lehet6ség szerint magas kulturdlis szinvonalat érjenek el és
megvaldsuljon a tanuldshoz valdé jog és az oktatds sikeressége. A fellelhetd informaciok az oktatds teljes skaldjat
érintik a bolcs6détdl és ovodatol kezdve az egyetemig; a specidlis és integralt iskolakat, a szakképzést, a tanacsadast
és a tanulashoz val6 jog megvaldsitasat.

Munka és foglalkoztatas

» A fogyatékossag szamokban ,c. weboldalrdl. A munka és a gazdasagi fliggetlenség vilagaba torténd integracid
nagyon fontos a fogyatékkal él6k tarsadalmi beilleszkedéséhez. A fogyatékosokat érint6 olaszorszagi térvénykezésben
jelentGs elbrelépés tortént a 68/99. sz. torvénnyel, amelynek célja ,a fogyatékos emberek munkaba vald
Ezen a terileten bellil gynokségek és intézmények foglalkoznak tanacsadassal, szakképzéssel, munkakozvetitéssel és
egyéb szolgaltatasokkal.

Mobilitas

Az e terlleten javasolt szolgaltatasok altalanossagban a fogyatékosok lehetGségeivel kapcsolatosak annak érdekében,
hogy fliggetlentl élhessenek. A mobilitds a szd legtagabb jelentésében értend6, mint a fogyatékkal él6 ember
lehet6sége, hogy megtapasztalhassa a gazdasagi, politikai, kulturdlis és szolidaritast kifejez6 kapcsolatokat, ami

identitastudata kifejlddésének alapvets feltétele. Az érdeklédés ezért azokra a szolgaltatasokra 6sszpontosul, amelyek
megszervezik és mikodtetik a kdzlekedést és a teljes vagy részleges akadalymentesitést.

Szocialis és egészségiigyi szolgaltatasok

E teriilet a szocidlis és egészségiigyi szolgdltatdsokra vonatkozd informacidkat tartalmazza, amely szolgdltatdsokat
magan- vagy kozintézmények biztositanak és/vagy mukodtetnek. Tartalmaz informacidokat az eszk6zokrdl,
tevékenységekrol, szolgdltatdsokrél, amelyek a fizikai és mentdlis egészséget hivatottak javitani és megérizni,
szolgaltatasokrdl és projektekrdl, amelyek igazoljak a tdmogatds, orvosi kezelés és a csaladon bellli vagy védett
koérnyezetben torténd nevelés sziikségességét.

Harmadik szektor

Nagy érdeklédés 6vezi a kilonbdzé - akar nem klerikalis, akar vallasi - hattérrel rendelkez6 szervezetek, 6nkéntes
csoportok - az Ugynevezett harmadik rendszer - forrasait és lehetdségeit.

Az emberi jogok védelme

Az informaciok ezen a terlileten szorosan kapcsolddnak a mindennapi élet aspektusainak térvényi megjelenitéséhez, a
kereskedelmi szervezetek altal nyujtott szervezési és vezetési szolgdltatdsokhoz, amelyekkel megkonnyitik az
adminisztraciot, hogy az érintettek szocidlis, joléti, munkaval kapcsolatos, addigyi és oktatasi el6ny6khoz
juthassanak.

Oktatas

Tekintettel arra, hogy Olaszorszdgban az iskolai integracié helyzete sem nem homogén, sem teriiletileg nem
osztalyozhatd, a megfelel6 eszkdzok, a tanarok specidlis felkészitése és a csaladok informaciéi nem mindig felelnek
meg a legmagasabb szint(i torvénykezésnek. Kideril, hogy a siketek bevonasa a kézoktatdsba sikeresebben valdsul
meg az dvodaban és az altalanos és iskoldkban, mivel a gyerekek kommunikacids szlikségletei ebben a korban
kevésbé komplexek, és a tananyag is kénnyebb.
A kozépiskolaban és az egyetemen azonban sokkal nagyobbak és égetébbek a megoldatlan problémak. Egyrészt azt
latjuk, hogy a kozépiskoldba beiratkozo siketek szama jelentésen megnétt, féleg a szakiskoldkban; masrészt
nemrégiben néhany felmérés azt mutatta, hogy sokan kozulik nem teljesen érik el oktatasi céljaikat. Raadasul ezek a
tanuldk nagyon gyakran nem tudnak beilleszkedni a hall6 emberek k6zé az iskolai életen kivl.
Jelenleg a siket gyerekek csaladjai valaszthatnak siketek specidlis iskoldi és hallok iskolai kozott; a legtébb szll6 az
utdbbit valasztja, mert jobban szeretik otthon tudni a gyermekeiket, mint bentlakdsos iskoldban, és mert meg vannak
gy6zd6dve arrdl, hogy a ,rendes” iskolaban jobb képzésben részesiilnek. A hallok iskoldiban a siket gyermek - még ha
néhany O6raban korrepetalé tanar foglalkozik is vele, aki azonban nem mindig ismeri a jelnyelvet - gyakran
elszigetelédik, mert nem ismer sajat korabeli gyermeket, akivel egyltt tanulhatna vagy gyakorolhatna a jelnyelvet.
Mivel egyedil hallé modellt 1at maga el6tt, sajat magat masnak érzi, mint a tobbiek, ennek kovetkeztében
szlikségesnek érzi, hogy elrejtse a fogyatékossagat. Jelenleg a szokasos eljaras tamogato igényléséhez a kdvetkezs:
- a csalad kommunikacios segitot kér a helyi vagy tartomanyi énkormanyzattdl (a hataskérik nem mindenutt
azonos);
- az Onkormanyzatok gyakran nem sajat maguk iranyitjdk a szolgaltatast, hanem (gynokségeket,
egyestleteket, tarsasagokat, stb. biznak meg ezzel;
- az operator kinevezésének elbfeltétele az olasz jelnyelvi tanfolyamon megszerzett bizonyitvany, és egy
képzésen vald részvétel.
- A kommunikacids segitének a kovetkezd képesitésekkel kell rendelkeznie:
- azolasz jelnyelv kivald ismerete
- egy tanfolyam elvégzése
- megfelel6 bizonyitvany: a) kdzépiskolai bizonyitvany a bdlcsédéhez; b) érettségi bizonyitvany a bélcs6déhez
és az altalanos iskolahoz; c¢) diploma mindegyik oktatdsi szinthez (a bolcsédétdl a kozépiskolakig).
Az egyetem nem mindig figyel és torekszik arra, hogy biztositsa a sziikséges technikai eszkézdket és személyeket
(jeltolmacs, tutor, jegyzetel6 személy, stb.), akik segithetnek a didknak, még annak ellenére sem, hogy erre a 104.
sz. torvény kotelezi. Az els6 sikert az olasz jelnyelv egyetemi téargyak kozé vald felvétele jelentette (MURST - M. D.
23/6/97 - megjelent a hivatalos kozléonyben - 29/7/97 - 175. sz. kiegészités).
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A felmérés eredménye

Az eljarasmddot a kutatdk szamara az elsé 6ssznemzeti taldlkozén L'Aquilaban vitattdk meg és fogadtak el. A felek
megegyeztek az értékelendd témakban és két részre osztottak a kutatast:
e az els6 az egyes orszagokban érvényben 1év6, a fogyatékosokra, kilonésen a siketekre vonatkozd
térvényekkel,
e a masodik rész az iskolak, az egyetem és a tanuldk altal kitoltott kérdGivek értékelésével foglalkozik.
Mindegyik orszagban a varosi/kdzségi terileteket értékelték

Az Olaszorszagban érvényben Iévé torvényeket érintd kutatas 6sszegzése.

A kérddivre adott valaszok értékelése

Abruzzo régio kutatast végzett a L'Aquila helyhatdsagi terlletén talalhatd Osszes kozépiskolat illetéen, és hivatalos
levélen keresztil |épett kapcsolatba velik, hogy bemutassa a projekt érdekében végzend6 tevékenységeket. A
kérdbivet a kozépiskoldkban és az egyetemen adtak koézre. Az iskoldk faxon valaszoltak a kérdésekre. Csak
néhanyszor kellett felvennilik velik a kapcsolatot egyes hidnyzé informacidok megszerzése céljabdl. Minden iskola
megkapta a kérdGiv els6 részét az altalanos témakrdl szoéld informacidkkal (tanuldk, tanarok, siket tanuldk szama).
A vélaszok els6 értékelése utan Ugy dontoéttiink, hogy csak azoknak az iskoldknak kiildjik el a teljes kérddivet, ahol
siketek is tanulnak. A valaszok nem minden esetben voltak teljesek vagy helyesek, ezért kapcsolatba Iéptink az
iskolakkal az Osszes informacié megszerzéséért.
Csak egy egyetem taldlhatd L’Aquilaban, ezért konnyen tudtuk tartani a kapcsolatot, ugyanaz volt az eljaras, mint a
kozépiskolakban.

Miutan begyljtottik az altaldnos adatokat a siket tanuldokrél és értékeltiik az eredményeket, egy specifikus kérdGivet
osztottunk ki a kézépiskoldk és az egyetem didkjainak.

A kutatds eredményei
K6zépiskolak: 12
Ist. Cotugno
(Liceo Ginnasio-Liceo Linguistico-Liceo Scienze Sociali- Liceo Socio Psico-Pdeagogico)
Ist. Istruzione Sup. L. da Vinci
( Ist. Prof.Stato Industria, Art, Serv.Alberg.- Ist. Statale D’arte )
Istituto Tecnico per attivita sociali
Istituto Tecnico Commerciale Statale
Istituto d'Istruzione Superiore
(Ist. Prof. Agricoltura- Ist. Prof. Servizi commerciali — Ist. Tec. Geometri)
Istituto Tecnico Industriale
Liceo Scientifico
L’Aquila 69.800 lakosa kozul 4.229-en kozépiskolai tanuldk - 6,06%. A fogyatékos didkok szama 58 (az dsszes tanuld
1,37%-a) - kdzuluk 8-an (0,19%) siketek és 50-en (1,18%) egyéb fogyatékossaggal élnek.
A tanarok szdma 540 és a segitd tanarok szama 29
Egy tanarnak 73 perce jut egy tanuléra
Egy segitd tanar 11 o6rat foglalkozik egy tanuldval
Egy kommunikacids asszisztens 1 diplomaval és mindsité oklevéllel, 500 éra gyakorlattal
Nincs jeltolmacs
Nincsenek csaladra szabott szolgaltatasok
Alig van kapcsolat egészségugyi szolgalatokkal
Csak 2 pszicholdégus van
Kevés az ,integracids program”
Csak 1 szocialis munkas van
Fogyatékosokkal foglalkozé iroda van az iskoldban, de nem mindig van koordinator.
A kozépiskolai tanuldkat érintd kutatds eredménvyei
A nyolcbdl hat tanuld valaszolt. A tanuldk eldnyben részesitették a tutoraik segitségével torténd valaszadast.
e A siketség fajtaja:
5 sulyos kétoldali hallascsokkenés
1 halldideg sériilés
Az elényben részesitett nyelv: 6 oralista
e A segitd tanarok oralista modszert alkalmaznak az 6sszes tanuld esetében. 1 tanar mind a jelnyelvet, mind az
oralista modszert hasznalja
A segit6 tanar heti 10 éraban foglalkozik a tanuldkkal
5 tanuldnak van kommunikacios segitGje, asszisztense, 1 tanuldnak nincs
4 didknak van jeltolmacs, 2-nek nincs
Csak 1 tanuld vesz részt a tanar altal szervezett integraciés programokban az osztalyon belll (sport-
didaktika)
A tanarokkal valé kommunikacio szintje jo, csak 1tanuldnak akadnak nehézségei a tanarral
Az osztalytarsakkal vald kommunikacié és integracid szintje jo, csak 1 tanulénak vannak nehézségei
A személyes képzés hasznos minden didk szamara
3-an abba fogjék hagyni a tanulast
2-en szakképzésben vesznek majd részt (informatika)
1 tanul6 jelentkezik egyetemre (kémia)
Az Osszes didkot foglalkoztatja, hogyan taldlhatnanak kiutat csendes vilagukbdl, de mindegyikiknek kiilonboz6
elképzelése van a probléma megoldasarol.
F6leg az okoz sikerélményt szamukra, ha tul sok tanulas nélkll képesek allast talalni. Csak egy tanuld akar egyetemre
jelentkezni.
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A L'Aquilai Egyetemen végzett kutatas eredményei

Adminisztrativ hibdk miatt az egyetem csak januarban kapott hivatalos levelet a projekthez tartozé tevékenységek
ismertetése céljabadl.
A kérddivet indirekt mddon terjesztették el6, az egyetem megvalaszolta a kérdéseket.
Eredmények
L’Aquila teljes népessége 69.800 f6. Az egyetemi hallgatdk szama 23.000, de nem mindannyian élnek L’Aquilaban,
tébbségiik naponta ingazik lakéhelyérdl L’Aquilaba.
A fogyatékos hallgatok szama:
23 (az 6sszes hallgaté 1,0 %-a), kozillik 4-en (17%) siketek és 19-en (83%) egyéb fogyatékossaggal élnek.

e  Fogyatékosokkal foglalkozé iroda mikodik az egyetemen - a koordinator Casacchia professzor
Fogado és eligazitd szolgalat a fogyatékos hallgatdk részére (nem specifikusan siketeknek)
Nincsenek jelnyelvi tolmacsok
Nincs jegyzetel6 szolgalat
Tutorok vannak az egyetemen
A hallgatéknak nincsenek informacidik a specifikus szolgaltatédsokrol
Nincs informacio a kdzosségi egészségiigyi szolgalattal vald kapcsolatrol
Csak 2 pszicholégus van

e Nincsenek szocidlis munkasok
Ami a hallgatokat illeti, csak egy hallgatd valaszolt a kérdésekre.
A hallgaté valaszanak eredmény
90%-o0s hallassérult
Elényben részesiti az oralista nyelvtanulast
Altaldban nem veszi igénybe a fogadéd és eligazit6é szolgalatot
Oralista tutora van
Van jegyzetel6 segit6je, akivel elégedett. Kért tolmacsot, de jelenleg nem rendelkezik tolmaccsal. Nem tudja, milyen
szolgaltatasokon lehetne javitani.
A tanarokkal valé kommunikacio szintje jo
A tobbi hallgatoval valé kommunikacié és integracio szintje jo
Folytatni fogja a tanulmanyait
A kutatds azt mutatja, hogy csak néhany didk tanul tovabb egyetemen, ezért a kutatds mélyitése szilkséges és tobb
informaciot kell szereznlink a fogyatékosok valddi sziikségleteivel és elvarasaival kapcsolatban.

Magyarorszag
Siket és nagyothallé fiatalok integracios esélyei a mai magyar felséoktatasi renszerben
Jelen tanulmany a ,Counselling Centre for Training Sensory Disabled” cim(i Grundtvig 2 projekt keretében készilt.

A projekt kozvetlen célja, hogy az érzékszervi fogyatékosok, kilonésen a siketek bekeriljenek a felsGoktatasba.
Ezt indokolja, hogy a partner orszagokban a siket egyetemistak szama alacsony, még a tébbi felsGoktatasban tanulo,
fogyatékossaggal él6 csoporttal 6sszevetve is.

A fenti célok el6készitéséhez kivanok hozzdjarulni egy, a program keretében a magyar helyzet feltarasat célzd
tanulmany elkészitésével. A f6 hipotézisem, hogy Magyarorszagon is rendkivil alapcsony a siketek és nagyothallok, de
egyaltalan a hallassériltek aranya a fels6oktatdsi intézményekben. Ez nyilvan feltételezi, hogy a koézpiskolakban is
hasonlé a helyzet. Ennek igazoldsa, vagy elvetése e rovid, empirikus elemeket is tartalmazd vizsgalat feladata. A
kérdGiveket az Institute for Research, Study and Diffusion of Italian Language munkatarsai készitették. Hasonld
tanulmany készitenek a lengyelorszagi helyzetrél a The College of Computer Science in Lodz intézmény palyazatban
szerepl6 lengyel partnerek is.

A siketség kezelésére kialakult intézményrendszer
Magyarorszagon a fogyatékossaggal él6 emberek szédmara kialakitott intézményrendszer fejlédése a tobbi eurdpai
orszagban épiil6 hasonld funkciot ellatd intézményekkel nagyjabdl egyidében alakult ki.

Ugynakkor megemlitend6, hogy a késGbbiekben éppen az orszag tarsadalomfejlddésében mutatkozo
elmaradottsag, a folyamatos Habsburg megszallas és elnyomas miatt az intézményes gydgyitd-nevelés az els6 sikeres
Iépések ellenére lelassul. Erre egy példa: Franciaorszagban az els6 siketnémak szamara létesitett intézet
megalakuldsatdl szamitva csak tizennégy év telik el az els6 vakok szamara alapitott intézmény létrejottéig, és 6tven
év mulva mar az értelmi fogyatékosok szadmara is megindul az intézményes gydgyito-nevelés. Osszehasonlitva:
Magyarorszagon huszonnégy év telik el az els6 vakok intézetének l|étrejottéig, és kdzel haromnegyed szdzad az elsé
értelmi fogyatékosok szamara alapitott intézet alapitdsaig. Mindehhez hozzatartozik, hogy az els6, a siketek szamara
|étrehozott magyar intézet mikddése is harom évtizeddel kés6bb indul, mint Franciaorszagban.

Az els6 hiteles adat, amely egy fogyatékos (ezen belll egy siket) kislany egyéni foglalkoztatasardl szol, 1786-bol
ismeretes. Ezt a ,Mercur von Ungarn” c. német nyelv( lap kozli, és néven nevezi azt a pest megyei tanitét, aki ezt a
siketnéma kislanyt tanitja (a tanitd neve: Német Janos). A hir azonban a tanitd mddszerét, eredményeit és munkaja
korilményeit nem targyalja.

Az 0Osszes magyarorszagi fogyatékos intézmény kozll legelGszor éppen a siket gyermekek szamara létesul a
gyoégyité-nevelés emlitésre méltd szervezet 1802-ben Chazar Andras kezdeményezésére. Az intézmény ,Vaczi Kirdlyi
Siketnéma Intézet” elnevezéssel némi allami és tébbnyire alapitvanyi finanszirozassal és esetenént maganszemélyek
adakozasaval m(ikédik. Hatvan f6 felvehetd Iétszamot terveznek, a felvételi korhatar 7-14 év; a tanuldok - kivételes
esetektll eltekintve — husz éves korukig maradhatnak az intézetben, és nem vehetdk fel olyan névendékek, akik mas

49



fogyatékossaggal is rendelkeznek.3? A XIX. szdzadban még alakulnak intézmények sieketek szdmara, de ezek egyre
inkabb helyi lokalitasokhoz, varosokhoz koétédnek. Jelenleg hét siketekkel (Budapest, Eger, Kaposvar, Vac, Sopron,
Szeged és Debrecen) és egy nagyothallékkal (Budapest) foglalkozo altalanos iskola miikédik Magyarorszagon, és egy
budapesti gimnazium, amely indit hallassérllt osztalyt is.

Magyarorszagon a masodik vildghaboru utan elsGsorban a szajrdl olvasas képezi a siketek képzésének alapjat, csak az
utébbi évtizedben tapasztalhatd a jelnyelv fokozatos terjedése. Az oralis tanulds/tanitds alapvetd koncepcidja a
beszél6 tarsadalomba t6rténd integralds. A jelnyelvtolmacsok képzése, a jelnyelv egységesitése napjainkban még
nincs kialakulva, egyszerre tobb jelnyelvi dialektus is létezik és mikodik, az egységesités jelenleg is tart. Az
iskolarendszerre jellemz6, hogy a siket gyermekek specialis kérnyezetben tanulnak legygyakrabban, azonban léteznek
integralt altalanos iskolak is, ez a forma azonban nem elterjedt. Ez jellemzi a ko6zépiskolakban és a fels6foku
intézményrendszerben tanuld didkokat is: egyutt tanulnak ugyan a hallékkal, de nem kapnak megfelelé segitséget
még akkor sem, ha arra egyébként térvényes garanciak léteznek. Ugyanakkor kulturalisan nem rendelkeznek kialakult
mintakkal a kozépiskolai és a fels6foki nem integralt képzésekben valo részvétellel kapcsolatban. Ez a nagyaranyu
tavolmaradasban, sét a siket identitas nyilt fel nem vallalasaban is megmutatkozik.

Magyarorszagon a felnétt siketek 1802-ben, a Chazar Andras kezdeményezésére megindult iskolai oktatds utan
kezdték el megszervezni tarsasagi életiket, barati koreiket. 1907-ben megalapitottak a Chazar Andras Orszagos
Siketnéma Otthont. A szervezet 1950-ben alakult Ujja ,Siketnémak Szovetsége” néven. 1952-ben alapszabélyban
rogzitették a nagyothallok érdekvédelmének elldtasat, amelyet a szbvetség Uj elnevezése is tukrozott: ,Siketek és
Nagyothalldk Orszagos Szovetsége” (SINOSZ).

A SINOSZ 1989-t6l fliggetlen tarsadalmi szervezetként miikédik, szakmai érdekvédelmi szervezetként segiti,
tdmogatja a siket és nagyothalld6 embereket a tdrsadalmi beilleszkedésben, az egyéni érvényestilésben. A SINOSZ
kiadasait elsGsorban allami koltségvetési tdmogatasbol, masodsorban pedig adomanyokbdl, palyazatokbdl fedezi.
Minden megyében a megyeszékhelyeken miikédik megyei siket és nagyothallé szervezet, ezenkivil vannak varosi
egyeslletek, valamint klubok. Ezeknek a szervezeteknek siket, nagyothalld, valamint partold tagjai is vannak. A
Szovetség segitséget nyujt tagjai szaméra a munkavégzéshez, tanuldshoz, szakmai képesités megszerzéséhez,
tanfolyamokon vald részvételhez, szakkéri tevékenységekhez. Lehet6séget biztosit a kulturdlis- és sportéletben vald
részvételhez.

A szovetség jelenlegi tevékenységének egy része az egykor kijelolt célokkal megegyezik: a siketek és nagyothalldk
szakmai-érdekvédelmi szervezeteként segiti, tdmogatja a siket és nagyothalld embereket a tdrsadalmi
beilleszkedésben, az egyéni érvényesllésben. Ezt a feladatot az egyeslleti torvény alapjan, a szbvetség
Alapszabdlyaban foglaltak szerint latja el. Tovabba szolgaltatédsokat (jelnyelvi tolméacsszolgédlat, jogsegélyszolgalat)
nyljt tagjainak és orszagos illetve megyei szinten egyarant programokat szervez (elsGsorban kulturalis és ifjusagi
vonalon.

Siketek és nagyothallok megoszlasa a népességben, oktatasi statisztikak

Ma Magyarorszagon nehéz megbecsiilni a siketek és a nagyothalldk ardnyat. Az azonban kétségtelen, hogy az egyes
szervezetekben regisztralt siket populaciéndl jelentésen nagyobb aranyban vannak jelen a népességben a
célcsoporthoz tartozok. Ennek oka lehet egyfel6l az, hogy nem érzik magukat a siketekhez tartozénak; ebbdl
kévetkez6en nem rendelkeznek regisztraciéval a viszonylag jobb kommunikacidés készséggel rendelkez6 csoportok
tagjai, masfelél az iskolai és a munkaerOpiaci részvétel kulturalisan csak korlatozottan szerepel a tarsadalmi
integracios torekvéseit és lehetGségeik k6zott kell6 pozitiv tapasztalatok és meger@sitések hianyaban.

Miutan Magyarorszagon tankotelezettség van, igy a gyermekként az altalanos iskolai képzésbe kerul6k elvileg
megtalalhatdk, regisztralhatok. A tényleges kll6nbségek, amelyek a valds népességbeli, ill. a fogyatékossaggal él6k
képest. Ma Magyarorszagon a lakossagnak koézel 10 %-a (kézel 1 millid lakos) kiszkodik valamilyen mértékd
hallassértiléssel. A siketek szama becsléssel cca. 60.000, a sulyos fokban nagyothalldk szama megkdzeliti a 300.000-
et. Ha az alabbi statisztikat, amely nagyjabdl 1998-as adatokat tartalmaz, akkor azt latjuk, hogy a nagyothalldk és
siketek, és a némak és siketnémak egylttesen a fenti becsllt nagysagrendet igazoljak.

I. TABLAZAT. Siketek csoportjainak arénya (Forras:Kosa és Lovaszy, 1997)

Nagyothalld, siket 11,8 % 43 475 f6
Néma, siketnéma 1,2 % 4525 f6
Egyéb (mozgdssériilt, vak, egyéb)** 87 % 320 265 6
Osszesen 100 % 368 265 f6

A tablazatbdl latszik, hogy a célcsoport nagysaga 48. 000. Ha az iskolai végzettséget tekintjluk, azt lathatjuk, hogy
- 11 % nem jart iskoldba, ebbdl néma, siketnéma 54 % ( 21 785 f6)
- specialis iskolat végzett :
- siketnéma 61,6 %
- siket 33 %
- a megkérdezett nagyothalldk 3 %-anak nincs iskolai végzettsége, ez az
arany a siketeknél 28 % !
- a nagyothalldk 4,6 %-a rendelkezik fels6foku iskolai végzettséggel, ez az
arany a siketeknél 0,6 %.

Riasztdak a fenti aranyok, mert azt mutatjdk, hogy a siketek szinte teljesen kiszorulnak a felsGoktatasbdl. Ez is
alatamasztja, hogy a Szegedi Tudomanyegyetem koézel 30 000 fés hallgatdi Iétszamat alapul véve mintegy 56 f6

32 Gordosné Dr. Szabé Anna: Gyogypedagogia torténet II. Tankonyvkiadd. Budapest, 1972.
3 Az egyéb kategoria elsé latasra aggalyos, hacsak a felnétt populacio adatvesztéseit nem kalkulaljuk. Ez azonban a
célcsoport adatait nem teszi kétségessé. (A szerzd.)
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regisztralt fogyatékkal él6 hallgatd, ebben a targyévben, és ebbdl minddsszesen 3 f6 tekinheté a siket népességhez
tartozdénak.

II. TABLAZAT. Csongréd megyei fogyatékos gyermekek, tanuldk fogyatékossdg tipusa szerinti nyitéadatai a 2005-
2006. tanévben (Forras: Kozponti Statisztikai Hivatal,)

Fogyatékossag Iskola tipusa
Altalanos Szakiskola | Specialis Gimnazium* Szakkézép-
iskola szakiskola iskola*
Enyhén értelmi | 824 121 213 - -
fogyatékos
Kozépsulyos értelmi | 164 3 38 - -
fogyatékos
Nagyothallo 26 7 - 2
Siket 73 17 - - -
Gyengénlatd 5 - - - -
Vak 2 - - - -
Mozgassérilt 16 2 - - -
Beszédfogyatékos 6 - - - -
Enyhén értelmi | 1 - - - -
fogyatékos mozgdssérilt
Kozépsulyos értelmi | 6 - - - -
fogyatékos mozgdssérilt
Autista 18 - - - -
Diszlexia egyéb | 976 23 - 4 12
részképesség zavar
Sulyos magatartasi | 126 2 - 1 -
tanuldsi zavar
Osszesen 2243 175 251 5 14
Ebbdl lednyok 729 79 92 1 4

A *-gal jelzett intézményekbdl lehetséges a tovabbtanulas

A 2005-2006. tanévben orszagos kozoktatdsi statisztikdban nyilvantartott siket gyarmekeket figyelembevéve azt
latjuk, hogy a gyogypedagdgiai ntézményekben tanuldk (tehat specialis képzésben részesul6k) szama 6sszesen 540
f6, ebbdl Csongrdd Megyében 97 gyermeket regisztraltak. Jellemzéen mindegyik gyemek Szeged varosdban, a
legnagyobb megyei teleplilésen folytatja altalanos iskolai tanulmanyait.

Ugyanebben a statisztikdban, ebben a tanévben a szakiskoldban szakmat tanuld, jellemzéen nem k&ézépfoku, tehat
a kés6bbiekben tovabbtanulast lehetévé tevd jellegli képzésben mar orszagosan csak 21 f6 tanul.

III. TABLAZAT. A Dél-Alf6ldi Régidban éI6 fogyatékos gyermekek, tanuldk fogyatékossdg tipusa szerinti nyitéadatai a
2005-2006. tanévben (Forras: Kozponti Statisztikai Hivatal,)

Fogyatékossag Iskola tipusa
Altalanos Szakiskola | Specialis Gimnazium* | Szakk&zép-
iskola szakiskola iskola*
Enyhén értelmi | 3342 170 1133 - -
fogyatékos
K6zépsulyos értelmi | 621 3 150 - -
fogyatékos
Nagyothallé 64 7 - 1 2
Siket 76 17 - - -
Gyengénlato 24 1 - - -
Vak 2 - - - -
Mozgdssériilt 45 2 - 4 -
Beszédfogyatékos 50 - - - -
Enyhén értelmi | 1 - 1
fogyatékos mozgdssérilt
Enyhén értelmi | 1 - 2 - -
fogyatékos nagyothalld
Enyhén értelmi | 1 - - - -
fogyatékos siket
Enyhén értelmi | 3 - 1 - -
fogyatékos mozgdssérilt
K6zépsulyos értelmi | 7 - - - -
fogyatékos mozgdssérilt
Autista 72 2 - 1 -
Diszlexia egyéb | 4723 189 - 39 88
részképesség zavar
Sulyos magatartasi | 976 51 11 5 11
tanuldsi zavar
Osszesen 10008 442 1298 50 101
Ebbdl lednyok 3633 139 509 18 20
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Fogyatékossag és esélyegyenléség a jogban Magyarorszagon

Magyarorszagon atfogd modon csak 1998-ban szabalyoztak a fogyatékossaggal él6k, igy a siketek jogait is. Ez nem
jelenti azt, hogy a kordbbi id6szakban részletszabalyok nem jelentek volna meg egyes térvényekben.

Az aldbbiakban attekintem, hogy a fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenldséglik biztositasardl szold 1998. évi
XXVI. térvény (a tovabbiakban: EsélyegyenlGségi tv.) milyen alapvetd szabalyozast tartalmaz e targykérben.

Kimondja a térvény, hogy a fogyatékos személyek a tarsadalom és a helyi k6z6sségek egyenrangu tagjai, ezért meg
kell teremteni azokat a feltételeket, amelyek lehet6vé teszik szamukra a tarsadalmi életben vald részvételt. Az allam
koteles gondoskodni e személyeket megilleté jogok érvényesitésérdl, a hatranyokat kompenzald intézményrendszer
mikodtetésérdl, a nemzetgazdasag mindenkori lehetdségeivel 6sszhangban.

7 _ s

Kit minésit fogyatékosnak az Esélyegyenléségi torvény?

Fogyatékosnak minGsll az, aki érzékszervi, kllonosen latas, hallasszervi, mozgdasszervi, értelmi, képességét
szamara tartds hatranyt jelent a tarsadalmi életben. A fogyatékos személy tarsadalmi életben valo részvételének és az
0nalld életvitelének megteremtésében a rehabilitacié a donté eszk6éz a torvényalkotd szempontjabol. A rehabilitacié
megvaldsulasat a jog lehetdségei nem, kizardlag a tarsadalom lehetéségei korlatozhatjak.
Azok a tobbletjogok képezik |ényegi elemét a szabdlyozdsnak, amelyek e torvény szerint megilletik a
fogyatékosokat.
Joga van a fogyatékos személyeknek:
- akadalymentes, érzékelhetd, biztonsagos kdrnyezethez,
- a kozérdekl informacidkhoz valé hozzajutdshoz, - 1asd pl. jeltolméacsot televizidban,
- a kozlekedési rendszerek, a tomegkodzlekedés (pl. vasut, villamos, autdbusz),
utasforgalmi létesitmények (vardtermek, épuletek) biztonsagos kialakitédsdhoz,
- tdmogatd szolgalathoz (6nkormanyzatok altal fenntartott komplex szolgaltatas,
amely el6segiti a fogyatékossaggal él6k mindennapi sziikségleteinek kielégitését), a segédeszkozok (pl.
hallokészlilékek) igénybevételéhez.
Az EsélyegyenlGségi tv. az aldbbi teriileteket tartja a legfontosabbnak az esélyegyenléség szempontjabdl:
- egészségligy - az allapot javitasahoz, a romlas megakadalyozasahoz szliikséges
elldtas vonatkozasaban,
- oktatas, képzés - a korai fejlesztés, 6vodai, iskolai nevelés vonatkozasaban,
- lakdhely, kultdra, sport,
- foglakoztatds - az integralt, illetve védett munkahelyi kérnyezet kialakitasahoz
allami tdmogatds igényelhet6.

OKTATAS-NEVELES

A téma szempontjébdl fontos kitérni a fogyatékosséggal él6, ezen beliil is az érzékszervi fogyatékosok oktatdsi-
nevelési rendszerének alapvetd torvényi szabalyozasara.

Az orszaggyllés a kozoktatdsrdl szolé 1993. évi LXXIX. torvényt (Kozokt. tv.) az Alkotmanyban meghatarozott
m(ivel6déshez vald jog esélyegyenl6ség alapjan valé megvaldsuldsa, a lelkiismereti meggy6z6dés szabadsagsaganak
biztositasa, a vallasszabadsag biztositdsa és a hazaszeretetre nevelés érdekében alkotta meg. Ez az elsé szabalyozas
Magyarorszagon, amely a sulyosan fogyatékos gyermekek részére is kotelezéen biztositja az oktatdsi-nevelési ellatast.
(Korabban ezek a gyerekek teljes felmentést kaptak a kotelez6 oktatas aldl.) Jelen szabalyozas szerint a gyermeknek
jog, a szllének kotelezettség a gyermek kbzoktatasban vald részvétele.

Az 6vodaba, altalanos iskolaba valo felvétel, atvétel kérelemre térténik. Az iskola igazgatdja - gyakorlati képzés
kivételével - részben, vagy egészben felmentheti a kotelezd tandrai foglalkozason vald részvétel aldl, ha a tanuld
egyéni adottsagai, sajatos nevelési igénye, sajatos helyzete ezt indokoltta teszi. Az elsé évfolyamra felvett tanuldt, ha
egyéni adottsaga, fejlettsége indokolja a szakértéi vagy rehabilitaciés bizottsag, illetve nevelési tandcsadé véleménye
alapjan az igazgatd mentesitheti az értékelés aldl, vagy részére Un. ,egyéni tovabbhaladast engedélyezhet.”

Kimondja a Kozokt. tv., hogy a sajatos nevelési igény(i gyermekek (ezek k6zé tartoznak a fogyatékosok is) esetén a
tanuldsi képességet vizsgalo szakértdi és rehabilitacios bizottsdg vagy az orszagos és szakértéi tevékenységet végzo
szakértbi és rehabilitaciés bizottsdg szakértGi véleménye alapjan az iskola igazgatdja dont a tankotelezettség
kezdetérdl, illetve meghosszabbitasardl.

A Kozokt. tv. nem foglal abban allast, hogy a fogyatékos gyermeket kilon erre a célra létrehozott gydgypedagdgiai
intézményben vagy a tobbiekkel egyitt kell nevelni. Az esélyegyenlGségi tv. lapjan a cél az integralt nevelés, de a
szUl6 valaszthat a megfeleld feltételekkel rendelkezé ovodak, iskolak kozott, melyekr6l a mar hivatkozott szakért6i
bizottsagoktdl kaphat tajékoztatast. A fogyatékos gyermek is 3 éves kortdl kapcsolodhat be az évodai, 6 éves kortol az
iskolai nevelésbe. A tankotelezettség annak a tanévnek a végéig tart, amelyben a tanuld 18. életévet betolti, a sajatos
nevelési igény( tanuldnal legfeljebb annak a tanévnek a végéig hosszabbithatdé meg, melyben 20. életévét betolti.

A sajatos nevelési igény kifejezi a gyermek életkori sajatossagainak a fogyatékossag altal okozott részleges, vagy
teljes kor(i modosulasat, a képességek részleges, vagy teljes kiesését, fejletlenségét, eltéré titem( fejleszthetGségét. A
sajatos nevelési igény az atlagosnal nagyobb mértékl differenciadlast, specialis eljarasok alkalmazasat, kiegészitd
fejlesztd, habilitacios, rehabilitacids, terapias célu pedagodgiai eljarasok szelektiv alkalmazasat jelenti.

A habilitacids, rehabilitacids eljéras alapja a szakért6i bizottsdg véleménye, egyéni vagy csoportos uton valdésul meg.
Az egyéni fejlesztéshez gydgypedagodgus, terapeuta szlikséges.

Az integrdlt nevelést vallald intézmény tobbet vallal, magasabb értéket kindl a gyermeknek, mint részvétet és
védettséget. A pedagdgiai programjanak figyelemmel kell, hogy lennie a sajatos nevelési igényl gyermek
fejlesztésének igényeire. A gyermeknek minden segitséget meg kell kapnia hatranya lekiizdéséhez. Integralt 6vodéban
sikerkritérium a beilleszkedés, fejlédés, az egyttt haladas lehet!

Az 6vodai nevelést megel6zheti az un. korai fejlesztés, gondozds. A korai fejlesztés, gondozas otthoni, bdlcsédei
ellatas keretében, fogyatékosok apold, gondozd otthonaban nyuljtott gondozas, gyermekotthonban nyujtott gondozas
keretében, valamint gyégypedagdgiai tanacsadds, korai fejlesztés és gondozds keretében biztositott fejlesztés és
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gondozas, konduktiv pedagdgiai ellatds keretében is. Az ilyen gyermekek gondozasa erre a célra létrehozott
gyoégypedagdgiai oktatasi, nevelési intézményekben, konduktiv pedagdgiai intézményben, dvodai csoportban, dvodai
tagozaton, illetve integralt nevelési intézményben térténhet. Az intézménynek rendelkezni kell a megfeleld személyi,
targyi feltételekkel, melyek sziikségesek a habilitacios és rehabilitacids lejarashoz. Az intézményt a szUlé valasztja a
szakértdi bizottsag véleménye alapjan.

Az a gyermek, aki sulyos fogyatékossaga miatt az iskolarendszer( oktatasban nem tud részt venni, 6todik életévének
betoltése utdan az Ovodai nevelési év elsé napjatol kezdve fejleszté felkészitésen vesz részt. Ezt képzési
kotelezettségnek nevezi a tv., a tanév rendjéhez igazodik, s legfeljebb a tankotelezettség fennallasanak végéig tart,
azonban szakértbi, rehabilitacids bizottsag véleménye alapjan meghosszabbithatd. A képzési kotelezettség személyre
sz6l6 foglalkozast jelent. A gyerek nincs beiratva iskolaba! A minimalis éraszam heti harom, csoportos foglalkoztatas
esetén legalabb heti 6t 6ra. A 8. életév betiéltését kbvetben feliil kell vizsgalni a gyerek allapotat, ezt kbvetéen pedig 3
évenként.

A fogyatékossag tényét kizarolag az erre a célra miikodtetett szakért6i és rehabilitaciés bizottsdgok allapithatjak meg,
komplex orvosi, pedagdgiai, gydgypedagdgiai, pszicholdgiai, vizsgalat alapjan. A vizsgalat a szll6 kérésére és
egyetértésével indul, annak megkezdésénél a szll6nek jelen kell lennie. A vizsgalaton valo részvétel érdekében, illetve
a kijeldlt intézménybe torténd beiratas érdekében allamigazgatasi eljaras kezdeményezhetd.

Ha a fenti vizsgalatok alapjan a fogyatékossdg megéllapitast nyert, illetve a szilével egylttm(ikédve a gyermek a
megfeleld iskolaba kertlt, az iskola igazgatdja a tanuldt kérelmére - részben, vagy egészben - felmentheti a kbtelezd
tandrai részvétel aldl, ha sajatos helyzete ezt indokolja, vagy mentesitheti a készségtargyak tanulas aldél. Az elsé
évfolyamra felvett tanuldt, ha egyéni adottsaga szikségessé teszi, a szakértéi és rehabilitacids bizottsdg, vagy
nevelési tandcsadd véleménye alapjan mentesiti az igazgaté az értékelés és mindsités aldl, és egyéni adottsdgahoz
igazodd tovabbhaladast, egyéni haladast engedélyez. Egyéni tovabbhaladas esetén meg kell hatarozni melyik targybdl,
melyik évfolyam utolsd tanitdsi napjdig a kell a tanulénak utolérni a tobbieket. (Ez legkés6bb a negyedik évfolyam
vége lehet.) Az iskolai tanulmanyok nyolc évfolyamos altalanos iskolak esetén (Magyarorszagon az altalanos iskolak
tobbnyire ilyenek) attdl az évtdl kezdédéen, melyben a tanuld a tizenhetedik, kézépiskola és szakiskola esetén
huszonharmadik életévét betolti kizardlag felnOttoktatds keretében folytathatd. Sajatos nevelési igény( tanuldnal
ehhez harom évet hozza kell szamitani.

A magyar oktatadsi rendszerben az altaldnos iskola utani szakiskola specialis szakiskolaként mukddik, ha a tdbbi
tanuléval fogyatékossdga miatt egylitt haladni nem tudd tanuldkat készit fel szakmai vizsgara, és nyujt részikre
munkaba allashoz, és életkezdéshez sziikséges ismereteket. Sajatos nevelésl tanulok esetén az oktatasban vald
részvétel és a kollégiumi ellatds minden esetben ingyenes, akdrcsak a fejleszté felkészités és a pedagdgiai
szakszolgalatok igénybevétele.

Az iskolanak kell gondoskodnia megfelel6é szakember biztositédsarodl, ha a sajatos nevelési igény( tanulé mindennapos
iskolaba jaras nélkul, magantanuldként folytatja tanulmanyait, vagy a szuld otthoni ellatéds keretében tesz eleget a
képzési kotelezettségének.

A fogyatékosokat nevel6 intézményeknek az egész nevelési-oktatasi rendszerét atfogd, hosszu tavu rehabilitacids
célok és feladatok hatdrozzdk meg. A fogyatékos tanuldk részére a tobbi tanuldhoz képest tobbletszolgaltatasokat
kell biztositani, ilyenek pl. specialis tankdonyvek, tanulasi segédletek, tanulast életvitelt segité technikai
eszkozok.

A Kozoktatasi toérvény (1993. évi LXXIX.) rendelkezik arrdl, hogy az integralt iskoldk mellett gyogypedagdgiai
intézmények m(ikodnek az olyan tanuldk szamara, akik allapotuk miatt nem felelnek meg az altaldnos iskola
elvarasainak. Hasonld a helyzet az dvodak esetében is. A gyogypedagdgiai intézményekben a specialis foglalkozas
keretében a fogyatékosok heti tanitasi 6rainak meghatarozott szazaléka rehabilitaciés célu foglalkozas, siketek esetén
ez pl. 50%. Integralt iskoldban is kdvetelmény, hogy a pedagdgusnak alapvet6 technikai tajékozottsaga is legyen a
gyermek fogyatékossaganak kezelésével kapcsolatban, pl, siket gyermek esetén halldkészllék, és egyéb
segédeszk6zok kezelésében. Ezen felll pl. a hallassérilt gyermekek szamara biztositani kell mindazokat a specialis
eszk6zOket, egészségiigyi és pedagdgiai habibitacids, rehabilitacios ellatast.

A kozoktatdsrdl szdl6 térvény arrdl is rendelkezik, hogy siket gyermekek 6vodai, iskolai nevelése jelnyelven is folyhat.
A felsOoktatasi intézményben tanuld fogyatékos felnGtt kérheti az intézmény engedélyét - a fogyatékossagra
tekintettel - a tanulmanyi kotelezettség teljesitése, a vizsgak aldli teljes, vagy részleges felmentésre, illetve mas
modon torténd teljesitésére.

A fogyatékos hallgatokat az intézmény részérdl koordinator iranyitja, az intézményi szabalyzat alapjan. Technikai,
személyi segitséget kaphat a belsé szabdlyzat alapjan a fogyatékos hallgatd az intézmény részérdl, illetve
engedélyezhetik (ha biztositani nem tudjak) ennek igénybevételét a fogyatékos hallgatd részére. Specialis jegyzet,
illetve azt helyettesité mas technikai segédeszk6z igénybevételét szintén a belsG szabalyzat engedélyezheti. Az
intézmény a fogyatékos hallgatd részére eltéré tanulmanyi és vizsgakdvetelményeket is meghatarozhat. Hallassérilt
tanulonal (siketnél) pl. szdbeli vizsga helyett irdsbeli vizsga lehetéséget kell biztositani, a siket tanuld pedig az idegen
nyelv tanulas és nyelvvizsga aldl is kaphat felmentést.

A felsGoktatasrol szolo 2005. évi CXXXIX. Térvény nem szentel igazan nagy teret a fogyatékosoknak, a mar emlitett
szabalyozasokhoz hasonléan a tébbletjogok biztositdsaval igyekszik kdnnyiteni helyzetiikén. Kimondja a térvény, hogy
a Kormany elényben részesitési kovetelményt allapithat meg a fogyatékos jelentkez6k szédmara azzal, hogy az
elényben részesités kizardlag az alapjaul szolgdlé korilménnyel 6sszefliggésben nyujthatd, és nem vezethet alap- és
mesterképzésben az oklevél altal tanusitott szakképzettség, elletve fels6fokl képzésben a bizonyitvany altal tanusitott
szakképesités megszerzéséhez sziikséges alapvet6 tanulmanyi kovetelmények aléli felmentéséhez.

Kérddives vizsgalat a siket és nagyothall6 magyar hallgatok egyetemi és féiskolai képzésekben valo
részvételérol

A statisztikak alapjan két hallgatd folytat Szegeden kodzépiskolai tanulmanyokat, ezek kézll az egyiket a SINOSZ helyi
szervezetének lelkes munkatarsa altal sikerilt megkérni, hogy egy kérddivet kitoltson.

Osszességében nagyon negativak a tapasztalatai, valdszinileg sulyos nagyothall, ezt azonban pontosan nem emliti.
Csak szajrél olvas, segit6é tandra nincs, tanari egyéb segitséget nem jelez. Kommunikaciés asszisztensrél beszamol,
integracidos programok nincsenek az osztalydban. A tanarok attit(idje altaldban elfogadhatatlan a szamara, rossz
kommunikacioés szintet jel6l, ugyanakkor csoporttarsaival jé6 a kommunikacios és integracios szinten jelzett kapcsolata.
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Nem kivanja folytatni a tanulmanyait, a kés6bbiekben, inkabb vallalkozdasban és mas, nem tanulassal Gsszefliggd
tevékenységben kivan gondolkodni. Erds szakadast jelez a siketek oktatdsat illetéen, véleménye, hogy ,tlulsagosan
leegyszer(sitik a tanulnivalokat”. Nem var semmilyen egyéb tamogatast a kozépiskolatol. Ebb6l az egy esetbdl
természetesen nem lehet messzemend kovetkeztetéseket levonni, ugyanakkor elgondolkodtatd, hogy mennyire
problematikusnak tartja a kérdezett hallgaté (gy Gsszességében a kozépiskolai tapasztalatait. Ezek mellett kereken
kijelenti, hogy nem kivan tovabb tanulni.

A fels6oktatasi intézmények esetében a fent emlitett térvényi és intézményes keretek kiéptltek, nincs kiléndsebb
jelent6sége az intézményekkel a kérddGiveket kit6ltetni, mert a nagyobb magyarorszagi egyetemeken és féiskolakon
nagyjabol hasonloé a helyzet.

Vannak olyan személyi segitdk, akik személyes segitségnyujtassal teszik elérhetévé az egyetemi és a varosi
szolgaltatasokat és a kommunikacids akadalyok lekizdését.

Sikerilt azonban a tervezetthez képest egy viszonylag nagyobb elemszamul adatfelvételt késziteni: kilenc siket és
nagyothallé hallgatéhoz eljutottak a hallgatéi kérdGiveket. Ezek a fiatalok az orszag tobb felsGoktatdsi intézményében
tanulnak, igy a személyes kérdezés csak két hallgatd esetében volt lehetséges. Koszonet jar magyarorszagi
legnagyobb siket- és nagyothalld orszagos érdekvédelmi szervezet, a SINOSZ t6bb, a projekttaldlkozon is részt vevd
lelkes munkatarsanak azért, hogy kapcsolatai révén elérhet6vé tette a valaszolokat.

Az elemzés sordn lényeges a siketek és nagyothallék megoszldsdnak aranya: a valaszoldk kozlil csak ketten allitjdk
magukrdl, hogy siketek, a tébbiek a nagyothalld és a ,halldideg sérlilés” meghatarozassal illetik az allapotukat. Ez is
jelzi, hogy a minta valamilyen szinten reprezentalja a magyar viszonyokat, vagyis, hogy sokkal inkdbb elérhet6 az
enyhébb hallascsdkkenés altal érintettek, mint a siketek szamara jelenleg a magyar fels6oktatas.

A kérdezettek kozil a siketek inkdbb jelelnek, bar egyikiik mindkét kommunikaciés format alkalmazza, a nagyothalldk
kivétel nélkll a szajrol olvasast preferaljak. Van, aki megjegyzi, hogy nem tud jelelni egyaltalan. Meglepé mddon csak
harman jelzik, hogy az egyetemen részesiilnek specidlis foglalkozdsban. Akik kapnak segitséget, &ltaldban
elégedettek, van olyan valaszadd, akinek ajanlottak, 6 azonban nem élt a lehetdséggel. Egy esetben jeleznek tutort
(ez a rendszer egyaltaldn nincs elterjedve a magyar felsGoktatédsban). Aki tutort jelolt, kérdésre hozzatette, hogy azon
a kari koordinatort (akinek messzemen6en nem ez a szerepe) értette.

Jeltolmaccsal ketten rendelkeznek, mindkét esetben ez a segité a hallgatok szerint oklevéllel rendelkezik. Van, aki nem
él ezzel a lehetGséggel.

Feltlind, hogy a tébbség nem részeslil semmilyen szolgaltatédsban, tobben jelzik, hogy ez térvény szerint jdrna nekik.
Harman viszont segitséget kapnak a jegyzetelésben, ezzel elégedettek is. A tébbség a tanarokkal jonak itéli a
kommunikaciot, van, aki sérelmezi, hogy egyes tanarok csak jeltolmacs segitségével ,hajlandok” vele értekezni. Olyan
valaszold is van, akinél vizsgan nem vették figyelembe az allapotat, és ebbdl hatranyai adddtak. A tarsakkal vald
kommunikaciét a tobbség jonak, egy kivétellel rossznak, egy masik esetben kivaldnak tartjdk. Az egyik siket hallgatot
kinosan érinti, hogy nemcsak egyes tanarok, de egyes hallgatok is csak a jeltolmacsan keresztil kommunikalnak vele.
Az indokok kozott szerepel még, hogy nehezen érthetéek a tarsak, de addig prébalkozik, amig meg nem érti 6ket. Egy
kivétellel mindenki folytatni kivanja tanulmanyait, aki befejezi, annak ez mar a harmadik diplomaja lesz. Van, aki
jelenleg is dolgozik a tanulmanyainak folytatasa mellett.

A kérdezettek tobbsége viszonylag pozitiv jovoképpel rendelkezik, van, aki szerint a jelenlegi helyzetben jobbak a
lehetéségek a fogyatékossaggal él6 fiatalok szamara, mint korabban, masok a munkaba jutdst nem tartjak
perspektivikusan megnyugtatdnak.

A kérdezettek tobbsége jelzi, hogy nincs olyan iroda a koézvetlen tanulmanyainak a helyszinén, azonban van
koordinator. Tevékenységét a tébbség gyengének, ketten nagyon jonak tartja. Ebbdl is latszik, hogy a koordinator és a
segitséget nyujtd kari szolgaltatds nem eléggé ismert, rosszul kommunikaltan jelenik meg, gyakran formalis és nem
hatékony.

Sokkal inkabb szilikséges lenne egy hatékonyabb, kézvetlenebb segitségnyuljtasra, mint a jelenlegi személytelen,
féként csak a minimalis segitséget és a targyi eszkdzoket biztositd szolgaltatasra.

Osszefoglalas és kovetkeztetések

Magyarorszagon a siket hallgatdk rendkivil alacsony részvétellel vannak jelen a felsGoktatasban, a nagyothallok
azonban valamivel nagyobb aranyban tanulnak ezekben az intézményekben.

E tényeket a fent jelzett orszadgos, regionalis és megyei, s6t varosi statisztikdk nagymértékben megerésitik. Ennek
egyik oka, hogy a jelenlegi oktatasi rendszerben az Esélyegyenldségi Torvény hatalyba Iépésének ellenére sincsenek
meg azok a feltételek, amelyek az integralt oktatast lehetévé tennék. Masfeldl azonban az is nyilvanvalo, hogy
kialakult egy olyan gyakorlat, amely egész egyszerlien teljes képtelenségnek tartja a mai magyar k&zépfoku
oktatasban a siketek részvételét, viszont valamilyen szinten elfogadja és tdmogatja a nagyothalldk integralasat. Ezt a
projektben folyatott alacsony mintaelem szamu, azonban terlletileg viszonylag széles spektrumot atfogd kérdGives
kutatds egyértelm(en bizonyit.

Ugyanakkor az is tény, hogy tobb évtizedes hagyomanya és jelenleg is él6 gyakorlata van annak Magyarorszagon,
hogy ezek a fiatalok specidlis képzésben részesiilnek az alapfoki, s6t a késGbbi tanulmanyaik soran is. Igy ez a
probléma mintegy - latszdlag - ,megoldottnak” minGsil a nem siketek szamara fenntartott koézoktatasi
intézményekben. Ehhez még mindezek mellett tarsul egy olyan attitlid a siketek és részben a nagyothalldk részérdl is,
amely szerint az atlag népességgel vald k6zds tanulmanyokban vald részvétel csak Ugy oldhatdé meg, ha a
tanulé/hallgatd képes a tobbiekkel egylitt, minden specidlis segitség mell6zésével, kvazi nem siketként a képzési
rendszerben részt venni. Az is fontos tényezd, hogy az elsGsorban oralis alapi kommunikacids kultira nem teszi
lehetévé a jelnyelven térténé kommunikaciét (kivéve az utobbi éveket) csak siketek és nagyothallék kérében. Ezek
egyenes kovetkezménye, hogy a kérnyezet nem szdmol a siketekkel, igy nekik is elénydsebb, ha ,prdobalnak
beilleszkedni” a nem siketek vildgdba, vagy teljesen elkiloniinek attél. (Ennek azonban egyenes kdvetkezménye a
késGbbi munkahelyi, stb. nehézségek sora is.)

Mindezek utdn mar nem meglepd a fenti beszamoléban jelzett arany: a Szegedi Tudomanyegyetemen nyilvantartott
61 f6 a fogyatékossaggal €6 hallgatd, ebbdl siketek minddssze ketten vannak. Igy az orszag tobbi teriletein éIG,
egyetemen tanuld hallgaték véleménye valdszinlileg jelentés mértekben reprezentdlhatja akdr a teljes siket és
nagyothalld egyetemi alapsokasagot is.
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A tanulmanyait felsGbb szinten folytaté célcsoport nincs megfeleléen ellatva. Sokkal inkabb elérhet6, nagy
mennyiségben akar egyénileg is hozzaférhetd informacidkra van szikség, pl. az internet segitségével, amely mindenki
szamar tartalmazza a szlikséges alapinformacidkat.

Ugyanakkor olyan személyi segit6k tevékenysége is szlikséges, akik a targyi feltételek biztositasan tul nemcsak az
integraciot, hanem majd esetleg kés6bb a szélesebb értelemben vett tarsadalmi befogadast is modellezhetik az
érintett hallgatok felé. Most még egyszerlien csak a torvényi feltételek betartdsa, azok biztositasa is gondot okoz.
Dolgozni kell azon, hogy a személytelen, formalis segitségnyujtast hosszi tavon egy jéval emberibb, elfogaddbb
integracio és elfogadas, befogadas valtsa fel.

Lengyelorszag
Hattér

Az elséként kifejlesztett specidlis oktatasi forma Lengyelorszagban a siket gyermekek oktatdsa volt, ezt kbvette a
vakok, a beilleszkedési zavarral klizdék és az értelmi fogyatékosok oktatasa. Utolsdkét hoztak létre iskoldkat a
mozgassérilt, a kronikus betegségben szenvedd és a halmozottan sérilt gyermekek szamara.

1817-ben a Lengyel Koéztarsasag Kozfelvildagosodasi (K&ézoktatasi) Bizottsdaga megalkotta a ,Torvényt a Siketnémak
Intézetének feldllitdsarol Varséban”, amely alapul szolgdlt a siket gyermekek nevelSintézetének létrehozdsdhoz. Az
intézet négy évig mikodott, és tanterve magaban foglalt olyan elemeket, mint a képalkotas és a képekhez megfeleld
jelek tarsitdsa, specidlis ,olvasdsi” (szajrol olvasds) készségek fejlesztése, beszéd és irds, alapveté szamolasi
készségek, vallasi és erkdlcsi elvek. Késdbb csak kiegésziiltek mas tantargyakkal, mint a fizika, térténelem, féldrajz és
nyelvtan, valamint a litografia, az acsmunka, az  esztergdlds és a mechanika elemei.
1842-ben az intézet olyan gyerekeket is felvett, akiket ,vilagtalan”-ként emlitenek. Kévetkezésképpen az eredeti nevét
Siketnémak és Vakok Intézetére valtoztattak. A Vakokat Gondozd Tarsasag létrehozasa utdan a vak gyermekeket a
Varséhoz kozeli Laskiban oktattak. Szamos hatékony moddszert kifejlesztettek itt, hogy a vak gyerekek altalanos
fejlédését elésegitsék és felkészitsék Gket a tarsadalmi életre. Ezenfellil néhany kiegészitd tantargyat is oktattak, mint
a kotés, a mivészi szovés, a butorkészités és a fém-megmunkalas. Az elsé iskolat a beilleszkedési zavarokkal klizd6k
szdmara Studzieniecben (fiuknak) nyitottdk meg 1876-ban és Puszcza Marianskaban (lanyoknak) 1891-ben. Ezeket az
iskoldkat a Mez6gazdasagi Telepek és Kézmiives Mlihelyek Tarsasdga hozta létre. Ezekben az intézményekben a barati
kapcsolaton és a kolcsonés bizalmon alapuld korrekcids nevelési tevékenységgel csokkentették a nevelési szigort.
Azonban a kézmlves tipuslu képzés els6 modelljeit 1629-ben vezették be a Gyermekek Erkolcsi Nevelési Intézetében
Mokotéwban (ma Varsd egyik kerlletet). A II. vildghdbord utdn torténtek nagyobb valtozasok ebben a nevelési
iranyzatban, amikor a korrekcids nevelési tevékenységet végzok korébe bevontak nemcsak a specidlisan képzett
tanarokat, hanem fiatalkortiakkal foglalkozé birdkat, hivatalos partfogokat, civil partfogokat, pszicholdégusokat,
pszichiatereket és neuroldégusokat is.

Bar az els6 iskoladt az enyhén szellemi fogyatékos gyermekek szdmdra 1897-ben hoztdk létre Poznauban, a szellemi
fogyatékosok nevelésének tényleges fejlddése azutan kezdddott, hogy Lengyelorszag visszanyerte fliggetlenségét
(1918). Fontos esemény volt ezen a terlileten a Specidlis Nevelés Nemzeti Intézetének Iétrehozasa, amely a tanarokat
képezte a specialis oktatashoz.

A krénikusan beteg és mozgassérilt gyerekekr6l valé gondoskodast el6szoér Ugynevezett taborok formajaban
biztositottak. Ilyen taborokat neveztek Rymandw-Zdréjban 1886-ban, Rabkaban 1890-ben, Krynicaban 1909-ben,
Busko-Zdréjban 1918-ban és 1920-ban valamint Otwockban 1919-ben. A fliggetlenség visszanyerését kovetsé években
folytatodott az ilyen iskolak Iétrehozasa, elséként a ,szanatériumi iskola” felallitdsaval Otwockban (1919). Harom évvel
késObb |étrejott egy altalanos iskola és késdbb egy kozépiskola. Zakopaneban a tldG-szanatériumban. Kés6bb a
gondozas rendszerét kiterjesztették a trachomds gyermekekre (Witkowice Krakkd koézelében, 1923), az epilepszias
gyermekekre (Tworki, 1923) és a kétoldali végtagbénuldsban szenvedbkre (Busko-Zdroéj, 1926).

Lengyelorszag naci megszallasa idején nagyon kevés iskola és gyermekcentrum miikodott az értelmi fogyatékosok
szamara, ezek m(ikodését a moralis és humanitarius értékek védelme és a fogyatékosok kirekesztése elleni tiltakozas
jelének tekintették. A Harmadik Birodalom teriiletén a specialis iskoldkat bezartak. A Lengyel F6kormanyzdsagban a
kovetkezd intézmények mikodtek: a Siketek és Némak Intézete Varsdban, harom iskola a szellemi fogyatékosoknak,
kézpontok ,moralisan elhanyagolt” filk és lanyok szamara és a Vakok Intézete Laskiban, Varsé kozelében.

A masodik vildghaboru befejez6dése utan a specialis nevelés Ujjaszlletett és Uj iskolakat és intézményeket hoztak
létre a hadirokkantak szamara. Ezeknek az intézményeknek az volt a célja, hogy segitsenek a rokkantaknak
flggetlenné valni és munkat taldlni. 1956-ban egy iskolakttelezettségrdl szold rendeletet hoztak, amely alapjan a
hagyomanyos iskolatipusba integraléodni nem tudd gyerekek iratkozhassanak be. A 60-as és 70-es években Uj specialis
iskolakat alapitottak, beleértve az iskolakat, az intézeteket, oktatd és gondozd kézpontokat, ahova szamos iskola
(néha 6vodak) és bentlakésos intézmények tartoznak. Napjainkban 300 ilyen koézpont mikodik. Ujdonsdg volt abban
az idében a korhazi oktatas bevezetése, amely a hosszantartd betegség (pl.: a tuberkuldzis) miatt sokaig kérhazban
tartozkodd gyermekeket célozta meg. A szellemi fogyatékosok szamara szakiskoldkat is létrehoztak. 1962-ben
bevezették az otthoni maganoktatast a fogyatékos gyermekek szdmara. 1963-ban az els6 Ugynevezett ,élet iskolajat”
nyitottdk meg Lengyelorszagban, amely a sllyos értelmi fogyatékos gyermekeket fogadta. 198-ban megkezdddott a
specidlis tankonyvek irasa és kiadasa.

1993-ban a specidlis nevelési igényli gyermekek oktatdsardl hoztak térvényt, amely lehet6vé tette az integracids
osztalyok és iskolak létrehozasat. 1994-97 kozott létrehoztak a sulyosan szellemi fogyatékos gyermekek Ujraértékel6
és gondozd osztalyait. Az oktatdsi rendszer reformja lehet6vé tette a fogyatékosok bekapcsolédasat a hagyomanyos
oktatasba.

Targyalasok

Az oktatadsi rendszer folytatédd reformja tartalmazza 3 éves specidlis iskoldk megvaldsitasat, amelyek a munkara
készitik fel a kozépsulyos és sulyos értelmi fogyatékos és halmozottan sérilt tanuldkat, és bizonyitvanyt adnak
szamukra a foglalkoztatasra vald felkészultséguk bizonyitdsara. Az iskolak 2004. szeptember 1. 6ta mikédnek.
2005-ben korai fejleszté tdmogatd tevékenységeket vezettek be a 6 év alatti, diagnosztizadlt fogyatékkal él6
gyermekek szamara.
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Az ,Oktatasfejlesztési stratégia 2010-ig” elnevezés(i dokumentum elGrevetitette, hogy a helyi programokat
végrehajtjak és fejlesztik annak érdekében, hogy elharitsdk az oktatdshoz jutds akadalyait, kilonods tekintettel a
fogyatékosokra és az otthoni oktatasra.
Az Informatika fejlesztési stratégidja Lengyelorszagban - e-Lengyelorszag” c. dokumentum feltételezi, hogy minden
gimnaziumot végzett didk (a fogyatékosokat is beleértve) hasznalni tudja majd a szamitdgépet és az internetet. A
fogyatékos allampolgaroknak felajanljak a lehetéséget az informacios tarsadalomban vald részvételre az elektronikus
tanulasi modszerek segitségével.
LA fiatalokat érint6 allami stratégia 2003-2012 k6z6tt” elnevezésl dokumentum elGrevetiti, hogy a fogyatékos fiatalok
oktatdsanak tamogatasara kidolgoznak egy programot annak érdekében, hogy biztositsak az oktatdshoz és szakmai
képzéshez vald teljes és egyenlé jogokat. ,A Nemzeti fejlesztési terv 2007-2013 ,Tudas és kompetencia” operacids
programjanak céljai a kdvetkezdk:

e A tarsadalmi kirekesztés megakadalyozasa az oktatason keresztil

e A tudas alapu gazdasagi ismeretek hangsulyozott oktatasa

e Magas szintli oktatds biztositasa

“Tudas és kompetencia” operacios program
A célcsoport definici6ja
OKTATAS

Magaban foglalja a fejlédési rendellenességgel szlletett gyerekeket és fiatalokat, akik speciadlis munkaszervezést és -
moédszereket igényelnek. Ezt az oktatdst lehet alkalmazni a hagyomanyos tanterv( iskoldkban, az integréaciés
iskolakban vagy osztalyokban, vagy specialis iskolakban illetve osztalyokban, vagy az egyéni oktatasban.

A specialis oktatasban a kdvetkezd, specidlis nevelést igénylé gyermekcsoportok vesznek részt:

. enyhén értelmi fogyatékos gyermekek;

. kézépsulyos vagy sulyos értelmi fogyatékos gyerekek;

. siket gyerekek;

. csokkent halléképességl gyerekek;

. vak gyerekek;

. gyengén lat6 gyerekek;

. mozgassériltek;

. krénikus betegek;

. pszichotikusok

10. autista és halmozottan fogyatékos gyerekek;

11. beilleszkedési zavarban szenvedé gyerekek, drogfliggdk, viselkedési zavaros gyerekek.

VCoONOUTPAWNER

A nyilvanos pszicholdgiai- pedagdgiai tanacsadd koézpontokban szakértéi csoportok fejtik ki véleménylket a
kévetkezbkrol:

1. a specidlis nevelés szlikségessége, beleértve a gyerekek sulyos értelmi fogyatékos tanuldk szamara fenntartott,
kisegito osztalyba iranyitasat

2. a magantanulds szlikségessége azon gyerekek szamadra, akik egészségligyi problémaik miatt nem tudnak
rendszeresen iskolaba jarni
Ezek a csoportok javasoljak a sziikséges specidlis oktatasi format- hagyomanyos iskoldkban, integracids iskoldkban
vagy osztalyokban, specidlis iskolakban vagy osztdlyokban, vagy specidlis oktatasi kozpontokban.
Lengyelorszagban a specialis nevelési igény( gyerekek tdmogatdsa a tanacsadast, jardbeteg-szolgaltatasokat, iskolai
gondozast és segitséget, oktatadst és gondoskodast a specidlis iskoldkban és &évodakban is magaban foglal. A
tanacsadasi szolgaltatdsokat a Tanacsadd Kozpontok biztositjak (Pszicholdgiai és Nevelési Tanacsadd Koézpontok).
Feladataik a kovetkez6k:

1. a 3 és 18 év kozotti (és idésebb) gyerekek és fiatalok pszicholdgiai és test fejlédési allapotanak feltarasa; a
terlletlkon él6 devians gyerekek regisztralasa;

2. orvosi diagnosztizalads (testi fejlédés és karosodasok) pszicholdgiai diagnosztizalas (intellektudlis fejlédés,
pszichometria, személyiség), oktatasi diagnosztizalas (elérehaladas a tanuldsban, a fogyatékossagok mértéke) és
szocialis diagnosztizalas (a csalad helyzete és életkérilményei);

3. vélemény-nyilvanitas az oktatasi és rehabilitaciés vagy korrekcids és kompenzald tamogatast illetéen kulonféle
deviancidkkal és rendellenességekkel él6 gyerekek szamara, a fogyatékos gyerekek specialis iskolakba, intézményekbe
vagy egyéb specialis oktatasi intézetekbe torténd iranyitasa;

4. orvosi vizsgalatok végrehajtdsa a specidlis iskoldak tanuldin, hogy Ujraértékeljék, ha sziikséges, néhanyuk
visszaklildését az eredeti, hagyomanyos iskoldjukba (kiigazitva az elsé diagnoézist);

5. preventiv kezelési tevékenység végrehajtdsa, beleértve az Utmutatdst a tandrok és sziulék szamara és a
koérnyezet befolyasoldsara tervezett intézkedéseket;

6. terapias kézpontok szervezése.

Mindenki ingyenesen és Onkéntes alapon kap tamogatast a Tanacsadd K6zpontoktol.
A pszicholdgiai, pedagdgiai és orvosi vizsgalat eredményei, amelyet egy adott kézponthoz tartozd specialisték vagy
kils6 szakértOk végeztek, alapul szolgalnak a vélemény kialakitdsahoz, hogy a gyermekeket és fiatalokat a nekik
megfeleld specidlis oktatdsi formaba irdnyitsék (beleértve az egyéni tanulményokat). Ezeket a véleményeket egy
specialis bizottsag kozli, amelynek tagjai: egy kdzpont igazgatdja vagy helyettese, mint elndk, egy pszicholdgus, egy
tandr, egy szakorvosi tanacsadd, és egyéb személyek, ha sziikséges. Ezek a bizottsdgok a beilleszkedési zavaros
gyerekeket és fiatalokat vagy drogfliggéket korrekcids nevelési intézményekbe, a szlildi gondoskodastdl részben vagy
teljesen megfosztottakat gondozd-nevel§ intézményekbe iranyitja. Az e feladatokhoz tartozéd elveket és
tevékenységeket az oktatasi miniszter 2001. februar 12-én kiadott rendelete hatarozta meg.

Az egyéb idevonatkozo6 rendelkezések a kdovetkezok:

1. A nemzeti, oktatasi és sportminiszter 2003. januar 7-i rendelete a nyilvanos iskola-el6készitékben és
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iskolakban tanuldknak nyujtott pszicholdgiai és oktatasi tdmogatds biztositasanak elveirdl;

2. A nemzeti, oktatasi és sportminiszter 2002.december 11-i rendelete a nyilvanos pszicholdgiai és nevelési
tanacsadod kézpontok és mas nyilvanos szakszolgalatok részletes szervezeti és miikodési szabalyzatardl, és
a kdzpontokat érint6é keretrendeletekrol;

3. A nemzeti, oktatdsi és sportminiszter 2002. december 11-i rendelete a pszicholdgiai és nevelési tanacsado
koézpontokat és mas nyilvanos specialis kézpontokat érint6 keretrendeletekrol;

4. A nemzeti, oktatasi és sportminiszter 2001. februar 12-i rendelete a gyerekek és fiatalok specialis nevelés
vagy egyéni oktatds iranti igényének elismerésérdl és a tanuldk specidlis vagy egyéni oktatasba valo
irdnyitasanak részletes szabalyairdl (modositva 2003. januar 29-én).

2004/05-ben 573 nyilvanos pszicholdgiai és nevelési tanacsadd koézpont miikédott (beleértve a specidlis tanacsadd
kdzpontot is).

Torvényi forras:

A nemzeti, oktatdsi és sportminiszter 2001. februar 12-i rendelete a gyerekek és fiatalok specidlis nevelés vagy egyéni
oktatds iranti igényének elismerésérél és a tanuldk specidlis vagy egyéni oktatdsba vald irdnyitdsanak részletes
szabalyairol

A nemzeti, oktatdsi és sportminiszter 2002. december 11-i rendelete a pszicholégiai és nevelési tanacsadd
kézpontokat és mas nyilvanos specialis kézpontokat érint6 keretrendeletekrdl

A nemzeti, oktatdsi és sportminiszter 2002.december 11-i rendelete a nyilvdnos pszicholdgiai és nevelési tanacsadd
kézpontok és mas nyilvanos szakszolgalatok részletes szervezeti és m(ikddési szabalyzatardl, és a kdzpontokat érintd
keretrendeletekrdl

A nemzeti, oktatasi és sportminiszter 2003. januar 7-i rendelete a nyilvanos iskola-el6készitékben és iskolakban és
létesitményekben a tanuldk pszicholdgiai és nevelési tdmogatdsanak biztositdsardl és megszervezésérdl

Anyagi tamogatas a tanuldk csaladjanak

A helyhatdésdgok (gmina) torvényi kotelezettsége a terlletiikdon 1évd altaldnos és kozépiskoldk (kotelez6 oktatds)
specialis nevelési igényl tanuldirdl valé gondoskodas és kozlekedésiik megszervezése. A 6 évesek részére kotelez6
egyéves iskola-elGkészités bevezetésének kodszonhetben a helyhatdsdgok feladatdva tették a fogyatékos gyermekek
iskolaba torténé eljutasanak biztositasat. A fogyatékos gyerekek és fiatalok anyagi tdamogatasra jogosultak a csaladi
jovedelem, az iskolai eredmények vagy a lakdhely (vidéki terlletek, kisvarosok) alapjéan. A fogyatékos gyerekeket
bevontdk az ,Iskolakezdd készlet” elnevezésli nemzeti programba, amelyben a hatranyos helyzet(i csaladok
gyermekei, akik az  altaldnos iskola els6  évét kezdik, ingyen kapnak  tankdnyvcsomagot.
Minden évben tobbféle tankdnyvet és egyéb konyveket adnak ki a vak, gyengén lato, siket, és enyhén/k6zépsulyosan
és sulyosan értelmi fogyatékos tanuldk részére. Ezeket a tankdnyveket a helyi oktatdsi hatdésdgok ingyenesen
kiosztjak a megfelel6 iskolaknak.

Torvényi forras:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym A Minisztertanacs 2003. januar 28-i
19/2033. sz. hatarozata az ,Iskolkezdd készlet” programrol

Specialis gondoskodas a hagyomanyos oktatason beliil

Az integracios iskola (integracids iskola-el6készitd) vagy integracidés osztaly olyan iskola illetve osztaly, amelyben a
specialis nevelési igényli gyerekek egyutt tanulnak mas didkokkal. Az iskola (iskola-elGkészitd) akkor integracids, ha

az osztalyok tébbsége integracios.
A 2004/2005-6s tanévben az altalanos iskolakban, gimnaziumokban és gimnazium utani iskoldkban a 4337 integracids
osztalyban 18476 fogyatékos diak tanult- az Osszes fogytékos tanulé 10,2%-a.

A specidlis nevelési igény( tanuldk szélesebb korl integracidja (mind iskola-el6készité, mind iskolai szinten) és az
integracios iskoldk a kortars csoportok oktatasat célozzak az otthonukhoz olyan koézel, amennyire lehetséges. Ilyen
korilmények kozott a nem fogyatékos gyerekek megtanuljak a toleranciat, a szolidaritast és a demokraciat, mikézben
fogyatékos barataikkal tanulnak.
A nyilvanos iskoldak és dévodak specidlis osztalyokat és csoportokat inditanak. Ez az intézkedés szervezeti szinten
tamogatja az integraciot. A specialis csoportok vagy egy hasonlo tipusu specidlis 6voda nevelési programjat vagy egy
hagyomanyos iskola-el6készitd kivalasztott tanmenetét kovethetik. A specialis osztalyok oktatdsa a hasonld tipusu
specidlis vagy hagyomanyos iskola tanmenetén és nagyvonalakban atvett 6rarendjén alapul. A hagyomanyos iskolak
specialis osztalyaiba beiratkozott tanuldk szamanak meg kell egyezni a specidlis iskola osztalylétszamaval.
2004/05-ben 4135 tanuld iratkozott be a hagyomanyos altalanos iskolak, az alsé kézépszintl iskolak és a gimnaziumot
koveté iskoldk 481 specidlis osztadlyba és élvezte ennek az oktatdsi formanak az el6nyeit.
Az integracios oktatas mellett a hagyomanyos nyilvanos iskoldk és iskola-el6készit6k szervezhetnek integracios
osztalyokat a fogyatékos tanuldk egyéni részvételével is. A kilonféle fogyatékossagokkal él6 gyerekek (halldssériiltek,
csOkkent l1atok, kronikusbetegek, mozgassériltek, beilleszkedési zavarosak) hagyomanyos iskolaba jarnak és nagyon
gyakran hagyomanyos tanterv szerint tanulnak. Csak a hagyomanyos iskoldba jard kozépsulyos vagy sulyos értelmi
fogyatékos gyerekek kovetik egy specialis iskola tantervét. A 2004/2005-6s tanévben 60426 egyéni fogyatékos tanuld
iratkozott be hagyomanyos iskola-el6készitObe, altaldnos iskoldba, gimnaziumba és gimndzium utdni iskoldkba- az
Osszes fogyatékos tanuld 33.2%- a.

Torvényi forras:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
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Specifikus térvénykeret

A specialis oktatas szerves része a lengyel oktatasi rendszernek. Ezt az intézkedést az 1991. szeptember 7-i Iskolai
nevelési térvény biztositja. Ezen torvény moddositasai Uj definiciokat és szabalyokat vezettek be a specidlis oktatas
megszervezésére. Az iskolai oktatasi rendszer reformja (altalanos iskolai és alsé kdzépszinten) beleértve a specialis
oktatast is, az 1999. januar 8-i az oktatdsi rendszer reformjanak végrehajtasardl szolé térvénnyel valdsult meg. A
2002. marcius 15-i térvény modositotta az iskolai oktatasi -és egyéb- toérvényeket, bevezetve a gimnazium utani
iskolak Uj tipusat.

Ezenfellil a specialis oktatast a kovetkez6 torvények is szabalyozzak:

1. A Nemzeti oktatdsi és sportminiszter 2003. januar 7-i rendelete a nyilvanos iskola-el6készitékben és iskolakban
tanuldknak nyujtott pszicholdgiai és oktatasi tdmogatas biztositasanak elveirdl;

2. A nemzeti, oktatasi és sportminiszter 2002.december 11-i rendelete a nyilvanos pszicholdgiai és nevelési tanacsadd
kézpontok és mas nyilvanos szakszolgdlatok részletes szervezeti és m(ikddési szabalyzatardl, és a kdzpontokat érintd
keretrendeletekrél;

3. A nemzeti, oktatasi és sportminiszter 2001. februar 12-i rendelete a gyerekek és fiatalok specialis nevelés vagy
egyéni oktatds iranti igényének elismerésérdl és a tanuldk specialis vagy egyéni oktatasba vald iranyitasanak részletes
szabalyairél (mddositva 2003. januar 29-én).

4. A nemzeti, oktatdsi és sportminiszter 2003. januar 29-i rendelete a gyermekek és fiatalok egyéni oktatasanak
megszervezésérol és szabalyairdl;

5. A nemzeti, oktatdsi és sportminiszter 2003. februdr 27-i rendelete a specidlis oktatdsi tevékenységek
bevezetésének megszervezésérdl és feltételeirél a mikoédo specialis iskolakban;

6. Az 1994. augusztus 19-i torvény a mentalis egészség védelmérdl. A nemzeti oktatdsi miniszter felel6s a sulyos
értelmi fogyatékos gyermekek és fiatalok korrekcids oktatasaért;

7. A nemzeti oktatdsi miniszter 1997. janudr 30-i rendelete a sulyos értelmi fogyatékos gyermekek és fiatalok
korrekcids oktatasanak megszervezésének elveirdl.

Torvényi forras:

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Nemzeti Oktatdsi és Sportminisztérium)

Az 1991, szeptember 7-i torvény az oktatasi rendszerrdl

Az 1991. augusztus 19-i térvény a mentalis egészség védelmérdl

A nemzeti oktatasi miniszter 1997. januar 30-i rendelete a sulyos értelmi fogyatékos gyermekek és fiatalok korrekcids
oktatdsanak megszervezésének elveirdl

Az 1999. januar 8-i torvény az oktatasi rendszer reformjarol

A nemzeti, oktatdsi és sportminiszter 2001. februar 12-i rendelete a gyerekek és fiatalok specidlis nevelés vagy egyéni
oktatads iranti igényének elismerésér6l és a tanuldok specialis vagy egyéni oktatasba vald iranyitdsanak részletes
szabdlyairél (mddositva 2003. januar 29-én)

A 2002. marcius 15-i térvény, amely mddositja az oktatasi rendszerrdl sz6ld térvényt és néhany egyéb torvényt

A nemzeti, oktatdsi és sportminiszter 2002.december 11-i rendelete a nyilvdnos pszicholdgiai és nevelési tanacsadd
kézpontok és mas nyilvanos szakszolgdalatok részletes szervezeti és m(ikddési szabalyzatardl, és a kdzpontokat érintd
keretrendeletekrdl

A nemzeti, oktatasi és sportminiszter 2002. december 11-i rendelete a pszicholdgiai és nevelési tanacsadd
kézpontokat és mas nyilvanos specialis kézpontokat érint6 keretrendeletekrdl

A nemzeti, oktatdsi és sportminiszter 2003. januar 7-i rendelete a nyilvanos iskola-elGkészitékben és iskolakban
tanuldknak nyujtott pszicholdgiai és oktatasi tdmogatas biztositasanak elveirdl

A nemzeti, oktatdsi és sportminiszter 2003. januar 29-i rendelete a gyermekek és fiatalok egyéni oktatdsanak
megszervezésérodl és szabalyairdl

A nemzeti, oktatasi és sportminiszter 2003. februar 27-i rendelete a specidlis oktatasi tevékenységek bevezetésének
megszervezésérol és feltételeirél a miikodd specialis iskoldkban;

Fo célok

Az iskola f6 célja kulondsen az, hogy felkészitse a fogyatékos gyerekeket és fiatalokat a tarsadalomba integralodott
életre

1. specialis mdédszereken keresztll biztositva a tanuldk legatfogobb fejlesztését-képességeikhez mérten;

2. a helyi k6zosségi és a csaladi életre vald felkészitéssel

3. egy szakma gyakorlasara valé felkészitéssel

Mialatt megvaldsitja ezeket a célokat, az iskolanak fejlesztenie kell a tanuldk tudasat, készségeit és tarsadalmilag
értékelhetd attitlidjeit. A tarsadalmi életben vald aktiv részvételre felkészités soran az iskolanak:
meg kell ismertetnie a tanuldt a tarsadalomszerkezetével;
meg kell 6t tanitania az anyagi és kulturalis forrasok hasznalatara;
fel kell készitenie a szakmai életéhez tartozo tarsadalmi szerepek teljesitésére;
meg kell ismertetnie a tanuldt a természettel és annak szabalyaival;
meg kell tanitania a higiénés szabalyok betartdsara, sajat egészségének védelmére és az aktiv pihenés
megszervezésére
A tanuldt gazdasagi és tarsadalmi életre vald felkészitésében szerepet jatszo oktatasi és nevelési tevékenységek célja:
1. a munkdhoz szilkséges készségek és hozzaallas fejlesztése;
2. belenevelni a fegyelemre, rendre, takarékossagra és a felel6s munkavégzésre valo hajlamot;
3. fejleszteni a képességét egy csoportban val6 egyuttm(ikddésre és egyittélésre.

L

Specifikus tamogaté intézkedések

Az egy integracids osztalyba jaré tanuldk szaméanak 15és 20 kozétt kell lennie, beleértve a 3-5 fogyatékos tanuldt is.
Az integraciés osztalyokat inditd iskoldk alkalmazhatnak specialis pedagdgiai képesitésl tanarokat (Un. segité
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tanarokat). A segit6 tanar (a fogyatékos tanuld sziikségleteit6l fliggéen) részt vehet az osztdly 6sszes, vagy csak
néhany kivalasztott tevékenységében. A specidlisan képzett tanarok egyénileg is dolgozhatnak a fogyatékos
tanulokkal, kulonb6zd oktatdsi technikakat tanithatnak nekik, példaul a Braille abécét, a jelnyelvet és mas oktatasi
technikakat, mint az 6nalld6 mozgas vagy latasi technikak. A kis iskoldakban, az integracidés osztalyokba kulonféle
fogyatékossaggal éI6 tanuldk jarnak (vak, siket, mozgassérilt). A nagy iskoldkban, ahol tébb osztadly van egy
évfolyamon, olyan modon lehet elosztani a gyerekeket az osztalyok kozétt, ahogy a leginkabb elGsegitheté a
fejlédésiik. A Pszicholdgiai és pedagdgia tdamogatd koézpontban létrehoztak egy specidlis oktatdsi csoportot. Ez a
csoport szervezi a tanarok szakmai tovabbképz6 tanfolyamait, elkésziti a tanitasi segédanyagokat és publikacidkat,
konferencidkat és work-shopokat.

A regionalis mddszertani kdzpontok, valamint a pszicholdgiai és pedagdgia tdmogatd kbézpontok segitséget nyujtanak
az integracios iskolaknak és osztalyoknak.

Forras:

Centrum Metodyczne Pomocy Psychologicznej (Pszicholdgiai Tamogaté Kézpont)

Specialis egyedi ellatas

A specialis iskolat vagy specidlis osztalyt olyan tanuldk szamaéra hoztédk létre, akiknek specidlis oktatast javasoltak,
beleértve a kérhazakat, szanatériumokat vagy szocialis tdmogatd |étesitményeket.

A gyerekek és fiatalok specidlis oktatdsi szilikségleteit6l, a fogyatékossaguk tipusatdl és mértékétdl fiiggben a
koévetkez6 nyilvanos és specialis intézményeket lehet felallitani és miikddtetni:

Ovodék (3 éves és idésebb gyermekeknek- iskolai beiratkozasukig, de legfeljebb 10 éves korig); 6 éves altalanos
iskolak; 3 éves gimnaziumok; 2-3 éves alapfokl szakiskoldk; a munkaba allasra felkészit6é osztalyok, a kézépsulyos és
sulyos értelmi fogyatékosok szamara az alapfoku specidlis szakiskoldkban; 3 éves &altaldnos fels6 kozépszintd iskola; 3
éves specializalt felsé kozépszintl iskola; 4 éves felsG kozépszintli szakiskola; kozépszint utani iskolak; specialis
bentlakdsos iskoldk (specidlis bentlakdsi lehet6séggel); specidlis oktatdsi és gondozdsi kozpontok (bentlakdsos
lehetéségekkel és specialis rehabilitacids programokkal).

A specialis iskoldk osztdlylétszamanak a kovetkez6képpen kell alakulnia: 10-16 az enyhén fogyatékos gyermekek
iskolaiban; 6-8 a kozépsulyos és sulyos értelmi fogyatékos gyermekek iskoldiban; 8-10 a vak és csokkent latd tanuldk
esetében; 6-8 a siket és nagyothallé gyerekek osztdlyaban; 10-16 a kronikusan beteg gyerekek, 6-8 a pszichikai
rendellenességekkel klizd6k; 2-4 az autista és halmozottan sérilt gyerekek; 8-12 a mozgassériltek; 10-16 a
beilleszkedési zavaros, drogfliggé és magatartdszavaros gyerekek esetében.

Ezenfellil korrekcios intézeteket hoznak létre a beilleszkedési zavarban szenvedd, drogfliggd és devians viselkedési
gyerekek részére (a Szocidlis tdmogatasi torvény alapjan).

A tanuldk pszicholdgiai és oktatdsi tamogatdsra jogosultak. Ez a fajta tamogatas elGsegiti a pszicholdgiai és fizikai
fejlédésiiket, noveli a tanulds hatékonysagat a deviancia és a fogyatékossag javitasdval, csokkenti a tudas-és
készségbeli hidnyossagokat, kiklisz6bdli a rendellenességek okait és tlineteit, beleértve a magatartasi devianciakat. Az
ovoddk ezt a fajta tédmogatdst specidlis tevékenységek formdjaban szervezik meg. Az iskoldk és korrekcios
intézmények biztosithatnak javitd, nevelé osztalyokat vagy specidlis tevékenységeket (szocio-terapia vagy mas
terapias tevékenységek). Ezeket a tevékenységeket megszervezhetik olyan tanuldk szamara, akiknek a szocidlis
kérnyezet nem biztositja a hatékony nevelést, vagy tanuldsi nehézségekkel kiizd6 tanuldknak.

A 2004/05-6s tanévben Osszesen 2361 fogyatékos gyermeket neveltek specialis 6vodakban, 98647 fogyatékos
gyermeket és fiatalt oktattak kulonb6zd szintl specidlis iskolakban (altaldanos iskola, gimnazium, gimnazium utani
iskola)- az 6sszes fogyatékos tanuld 54,3%- at.

Specidlis oktatast biztosithat nyilvdanos vagy nem nyilvanos iskola vagy intézmény. A specialis iskola-el6készit6k
feldllitdsa, adminisztracidja és fenntartdasa a helyi 6nkormanyzat (gmina) feladata, a specialis iskoldk (és specialis
kozpontok) esetében pedig a terlleti hatésagoké (powiat).

Foldrajzi megkozelithetéség

A helyhatdsagok (gmina) térvényi kotelezettsége a teriletiikén altalanos vagy alsoé kozépszint(i (kotelezd oktatas)
iskoldba jaré SEN (specidlis nevelési igény(i) tanulék gondozédsa és kozlekedésiik megszervezése. A koézlekedést
biztosithatja iskola busszal vagy specidlisan megtervezett bérelt autéval, vagy a gyermek csaladjanak autdjaval. Azok
a fogyatékos tanuldk, akiknek lakdhelye kdzelében nincs megfeleld iskola, jelentkezhetnek bentlakasos iskolaba 395
specialis oktatasi és gondozasi kozpontban és 51 specialis gondozé kdzpontban-Felvételi kovetelmények és
iskolavalasztas. Altalanossagban, a specidlis oktatasi intézmények azokat a gyerekeket és fiatalokat veszik fel, akiket a
Tanacsadd Koézpont ,specidlis nevelési igénylinek” minGsitett a fogyatékossag tipusanak és a tanuld koranak
megadasaval. A koételezd iskolaztatds csak egy évre lehet elhalasztani. A specialis oktatas tipusanak kivalasztasat
(specialis iskola, integracios osztalyokat inditd iskola) a tanuld vagy sziilei belatasara bizzak.

Korcsoportok és a tanulék csoportositasa

A ,nulladik osztdly” csak specidlis iskoldkban lehetséges és olyan fogyatékosokra vonatkozik, akik nem vettek részt
iskola-el6készitésben. Egy speciadlis altalanos iskola (mint valdéjaban barmelyik hagyomanyos iskola) két oktatasi
szintet foglal magéban: alapszint - I-III. osztdly (integrdlt oktatds) és IV-VI. osztaly. A harmadik szint a 3 éves
speciadlis gimnazium. A negyedik oktatasi szint a szakképzés vagy altalanos oktatas. A szellemileg nem visszamaradott
fogyatékosok tanulhatnak érettségit add altalanos, felsd, kézépszintli iskolaban, amelynek elvégzésével bejuthatnak a
felsGoktatasi intézményekbe vagy egyéb, gimnazium utani iskolaba. Szakképesitést add alapszintl szakiskolakba is
jarhatnak. A kézépsulyos és sulyos fogyatékosok munkara felkészitd osztélyokban kaphatnak szakképzést.

A nem csokkent értelmi képességl vagy enyhén szellemi fogyatékosok specidlis oktatdsa osztalyokban és tanoérai
rendszerben torténik. Néhany osztadlyban a tobbszintli oktatds rendszere figyelheté meg, ahol 2-3 kiloénbozé
tudasszint(i tanuldcsoport kilénul el.

A tanév szerkezete
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A tanév szerkezete az orszag Osszes iskolajaban megegyezik. Egy bentlakasos iskola heti 6 napot tanithat. A vallasi
szlineteket a téli szlinettel lehet 6sszekotni. A téli sziinet idejét a kérdésben illetékes terlleti felligyeld hatarozza meg.

Tanterv. Tantargyak

A specialis iskolak tanterve (kivéve a kézépsulyos és sulyos értelmi fogyatékosok iskoldiban) az adott oktatdsi szint

k6z6s alaptantervének felel meg. Egy adott iskola tanarai is készithetnek tantervet, amelyet a pedagdgiai tanacs hagy

jova. Ha a tantervet fel akarjdk venni a nemzeti tantervjegyzékbe, az oktatdsi miniszter altal meghatarozott
proceduranak kell alavetni.

A keretorarendek 30 ,kontakt” érat biztositanak 3 éves periddusban, a kotelez6 oktatds minden szintjén, tehat az 1.

szinten (I-III.), a masodik szinten (IV-VI. osztalyig) és a harmadik szinten (gimnazium). A specidlis iskolak

keretorarendje nagyon hasonlit a hagyomanyos iskolakéhoz.

A kozépsulyos és sulyos értelmi fogyatékosok specialis iskoldiban mas az eldiranyzott tanterv és a keretorarend.

Torvényi forras:

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Nemzeti Oktatasi és Sportminisztérium)
Oktatasi mddszerek és anyagok
A specialis iskoldk a hagyomanyos iskoldkéhoz hasonld oktatasi mddszereket alkalmaznak. Azonban nagyobb
hangsulyt helyeznek a munka individualizidldsdra minden egyes tanuld esetében. Mig a mddszerek és oktatdsi
eszk6zOk koz6tt a tanar szabadon valaszthat, a kovetkezd oktatadsi és nevelési elveket kell alkalmaznia: a tanuld
mélyrehaté megértése, specidlis segitség nyljtdsa; az oktatdsi tevékenységek hozzdigazitdsa a tanuld képességeihez,
szlikségleteihez és a kornyezeti feltételekhez: a) a kévetelmények, modszerek, oktatdsi eszkdzok, a munkaszervezés
és munkatempé individualizaldsa; b) az oktatasi tartalom elsajatithatéséga; c) a problémak osztalyozasa.

- A gyermek aktiv és tudatos részvételének biztositdsa az oktatasi és tanulasi folyamatokban.

- A szemléltetés, mint oktatdsi mddszer alkalmazasa és példak bemutatasa.

- Integrdlt hatds megcélozdsa (koherencia, Osszefliggések a tantargyakon belil és a tantargyak kozott,
szakemberek egylittm(ikddése).

- Az eredmények ,tartdéssaganak” biztositasa azaltal, hogy fejlesztik a hasznalatukra és javitasukra iranyuld
képességeket: a) szisztematikus megkézelités (el6re eltervezett tananyag logikus szerkezettel); b) az ismeretek
Jtartdssaga” (az elsajatitott tudas és készségek folyamatos megerdsitése); c) az elmélet és gyakorlat
Osszekapcsoldsa (mindennapi alkalmazasok).

Az értelmi fogyatékosok specialis iskoldinak els6 harom osztalydban az oktatast az Un. ,munkak&ézpontok” mddszer

szerint szervezik. A médszer globélis oktatason alapul, ahol Un. ,munkak&dzpontokat” kilonitenek el, amelyekben az

oktatott témakhoz szlikséges, hogy a gyermek vizsgalddjon, fontos jellegzetességeket azonositson, felismerjen ok-
okozati Osszefliggéseket, informacidkat jegyezzen meg az adott témdahoz kapcsoldéddan, és elbadja a tanultakat
specifikus vagy elvont fogalmak segitségével.

A kovetkezd négy f6 modszert alkalmazzdk a hallassérilt gyermekek oktatédsaban: oralista mddszer, ujjbeszéd, jelelés

és ezek kombinacidja. A konyvtar-terapia Uj modszer a korrekcids oktatasban. A kovetkezdképpen irhatd le:

Jinteraktiv folyamatokon alapulé tevékenységek programja, amelyben mind képzelGer6t igényld, mind informativ

nyomtatott és nem nyomtatott anyagokat hasznalnak, kényvtaros, vagy mas szakember segitségével; ez a program

betekintést ad az érzelmi zavaros tanuldk fejlodésébe és lehetdséget ad az oktatasukban torténd valtoztatasokra”.

A tanulok elérehaladasa. A tanuldk értékelése

Az egész tanév folyaman értékelik a tanuldkat.

Az altalanos iskola elsé harom osztalyaban a tanuldkat szévegesen értékelik. A IV. osztalytdl kezdve évente vagy
id6szakosan értékelnek egy hatfoku skala alapjan, a kovetkez6 osztalyzatokkal: kivald (6), nagyon jo (5), jo(4),
kielégité (3), elfogadhatd (2), elégtelen (1). A gyerekek magatartdsat a kovetkezd skalan értékelik: kivald, jo,
elfogadhatd, elfogadhatatlan.

A ko6zépsulyos és sulyos értelmi fogyatékos tanuldk esetében az oktatds minden szintjén szbveges értékelést
alkalmaznak.

Amint a Nemzeti oktatdsi és sportminiszter 2004. szeptember 7-i, a nyilvanos iskolakban térténd tanuldi értékelés,
osztalyozas, fels6bb osztalyba lépés, vizsgak és tesztek feltételeirdl és szabalyairdl szdlé rendelete kimondja: a
tanacsad6 koézpont irdsos véleményére alapozva egy iskolai tanar hozzdigazithatja az oktatasi kovetelményeket a
tanuld egyéni pszicho-fizikai és nevelési szlikségleteihez azon tanuld estében, aki olyan fejlédési rendellenességgel
kuzd, amely megakadalyozza a kévetelmények teljesitésében.

A specialis iskolak tanuléi az altaldanos iskola végén tesztet irnak és a gimnazium végén vizsgaznak - ennek soran
figyelembe veszik a fogyatékossagukat, ami az érettségi vizsgara is vonatkozik. A k6zépiskolat befejez6 fogyatékosok
érettségizhetnek irdsban és szdban, specialis tantermekben vagy otthon - beszéd-, irds- és motorikus készségeikhez
igazodva. Csak a kdzépsulyos és sulyos értelmi fogyatékos tanuldk nem kotelesek teszteket irni és vizsgazni.

Felsébb osztalyba lépés

Ahogy a fent emlitett rendeletben szerepel, a fogyatékos tanuld akkor léphet a kdvetkez6 osztdlyba, ha megkapta az
id6szakos és éves érdemjegyeit az iskola értékelési skalajahoz és a tantargyak és kotelezd osztalyok (kivéve,
amelyekbdl felmentést kapott) specifikus kritériumaihoz igazodva. A fels6bb osztalyba |épésrdl az iskola pedagdgiai
tanacsa dont.

Torvényi forras:
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Nemzeti Oktatasi és Sportminisztérium)
A Nemzeti oktatdsi és miniszter 2004. szeptember 7-i rendelete a tanuldi értékelés, az értékelés valaszthatosaga, a

felsObb osztalyba |épés, a vizsgak és tesztek feltételeir6l és szabalyairdl a nyilvanos iskolakban, késGbbi
modositasokkal
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Oktatasi/szakképzési tanacsadas, oktatasi/foglalkoztatasi kapcsolatok

Az enyhén értelmi fogyatékosok altalanos iskolat, gimnaziumot és alapfok( szakképzd iskolat végeznek. Képzettséget
szerezhetnek egy szakma gyakorlasahoz is. A vak, siket, kronikus beteg és mozgassérilt tanuldk elvégezhetnek még
(a fent emlitett iskoldakon kivil) teljes, felsGszintli kozépiskoldkat, pl. egy fels6szintli technikusi kozépiskolat
(technikusi cimmel), egy specializalt liceumot vagy egy altaldnos kozépiskolat. A legtehetségesebb végzésok
felsGoktatasi intézményekben folytathatjak a tanulmanyaikat. A 2004-05-6s tanévben a fogyatékos hallgatdk szama a
felsGoktatasi intézményekben 9 256 volt - az 6sszes hallgatd kb. 0,45%-a.

Bizonyitvanyok

Mindegyik, specidlis iskolat elvégz6 tanuld, kivéve a kozépsulyos és sulyos értelmi fogyatékosokat, ugyanolyan
bizonyitvanyt kap, mint a hagyomanyos iskoldk didkjai. Az enyhén értelmi fogyatékosok iskolaiban a tanuldk a
kovetkezé felirattal kapjak meg a bizonyitvanyukat: ,a tanuld egyéni képességekhez és szikségletekhez igazitott
tanmenetet kdvetett, a nyilvanos pszicholdgiai-pedagogiai kézpont Utmutatdsa alapjan”. A koézépsulyos és sulyos
értelmi fogyatékos tanuldk az iskola elvégzésérdl szo6ld bizonyitvanyukat egy specidlis nyomtatvany formajaban
kapjak, a szoveges értékelés szabdlyainak megfelel6en.

A ,foglalkoztatasra felkészit6 iskolat végzett tanuldk olyan bizonyitvanyt kapnak, amely a masodik oldalon a ,kotelez6
oktatdsi tevékenységek” cimszd alatt azt tartalmazza, hogy a tanuld a ,munkara felkészités” tananyagat kovette,
amely az adott szakma tananyagan alapul.

Maganoktatas

Az iskoldk lehetnek nyilvanosak vagy nem nyilvanosak, nyilvdnos iskolai jogokkal. Az a&ltaldanos és alsoszint(i
kozépiskoldk (gimnaziumok) lehetnek nyilvdnosak vagy nem nyilvdnosak, nyilvénos iskolai jogokkal. A nyilvanos iskola
olyan oktatasi intézmény, amelyet a kdzponti kormanyzat, a helyi/terlleti/regionalis 6nkormanyzatok, egy jogi testulet
vagy maganszemély hoz létre. Ingyenes oktatdst biztosit, az oktatdsi miniszter altal elrendelt tananyagot és értékelési
rendszert alkalmazza. A nem nyilvanos iskola olyan oktatasi intézmény, amelyet jogi testliletek vagy maganszemélyek
mikodtetnek a nem nyilvdnos iskoldk jegyzékének egyik tagjaként, amelyet a helyhatésagok felligyelnek. Egy nem
nyilvanos iskola szerezhet ugyanolyan jogokat, mint egy nyilvanos iskola (allami bizonyitvany kiadasanak joga), ha
megvaldsitja a minimalis tantervi kovetelményeket és alkalmazza az oktatdsi miniszter altal meghatarozott értékelési
eljarasmadot.

Statisztika

A specialis nevelési igény( tanuldk szama a specialis oktatasi intézményekben a 2004-05-6s tanévben

Intézmény Intézmények szama Tanuldok szama
Specialis iskola-el6készit6k 74 2361

Specialis altalanos iskolak 770 35052
Gimnaziumok 809 37140
Altalénos fels6 kozépszinti iskolak (liceumok) 36 1152

Specialis szakképz6 és altalanos szakképz6 iskolak, melyek kozul:

- Alapfoku iskoldk és alapfoku szakiskolak 419 23166

- kdzépfoku szakiskolak és specializalt iskolak 64 1951

- kdzépfok utani iskolak 6 313

Osszesen 2178 100 984

A fogyatékos tanulék szama az altalanos és als6 kézépfoku iskolakban (2004/05)
Szervezeti forma

Specidlis Specidlis osztdly a hagyomanyos |Integracios Hagyomanyos Egyéni

iskola iskolaban osztaly osztaly oktatas
Altalanos iskolak |35 o5 1653 12 641 30 166 9 700
Gimnaziumok 37 140 955 4 434 21 361 4 700
Gimnazium - utani g 445 527 1401 8 899 -
iskolak

A fogyatékossag legUjabb és érvényes definicidja szerint a siketség, a siketnémasag vagy a mindkét oldali hallasi
rendellenesség olyan allapot, amely miatt a gyermekek és 16 év alatti fiatalok allandé gondozasra szorulnak, és amely
nem javul jelentés mértékben hallokészlilékek alkalmazasaval vagy csiga-belltetéssel sem.

A részletes adatok azt mutatjdk, hogy kdzel 6 500 gyermek szenved jelentds vagy sulyos halldsi rendellenességben és
70-90 ezer gyermek él enyhe fogyatékkal. A nagyothall6 gyerekek 90%-a hagyomanyos iskolakban, és majdnem
minden siket gyermek specidlis iskoldkban tanul.>*

Barmelyik fajta iskolaban a legfontosabb tényezdk a hallassérilt tanuldk szédmara a kis létszam( osztalyok, a
tapasztalt tanarok, akik ismerik a didkjaik problémait és sziikségleteit, az iskola-el6készités és mindenekel6tt a
jelnyelv tanulasa.

Szintén fontos az intellektudlis fejlédés altalanos szintje és a gyermek személyisége. Nem feledkezhetiink meg a siket
gyermek szlleinek szerepérdl. Kozvetlentl be kell kapcsolddniuk a szisztematikus segitségnyujtasba, hogy

* B.Szczepankowski, Jezyk migany w szkole, wyd. III, WSiP Spélka Akcyjna, Warszawa,1988, s.11.
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megismerjék a tananyagot, egyutt kell mikodniik a tanarokkal, fejlesztenilik kell a gyerekek ismereteit,
érdeklddésliket és nyelvi rugalmassagukat.

Az oktatasi hatdsagok altal 2004-ben 219 iskolaban (20%) végzett vizsgalat megmutatta azokat a tertleteket, ahol az
iskoldknak sikerilt egy bizonyos szinvonalat elérni, és a kényes terileteket is, amelyek még mindig a gyenge pontjaik.
Kiderllt, hogy a fogyatékos tanuldk oktatasaban a legjobb eredményeket a specialis altalanos iskolakban (4,6 pont 5-
Os skalan), az integrald alsé kozépfoku iskolakban vagy a kézépiskoldk integrald osztalyaiban (4,4) és az integralo
altaldnos iskoldkban (4,3) érték el. A legalacsonyabb osztalyzatot a hagyomanyos altalanos iskolak (3,3) és a
hagyomanyos alsé kozépfoku iskolak (3,5) érték el. A hagyomanyos altalanos és a hagyomanyos alsé koézépfoku
iskoldkban nagyon alacsonyra értékelték (2,5 és 2,7) annak az ajanlasnak a megvaldsulasat, hogy a fogyatékos
didkokat specialis felszereléssel lassak el, amely a szlikségleteiknek megfeleld lenne.

A fent emlitett kutatds azt mutatja, hogy a fogyatékos tanuldk a legjobb oktatast és rehabilitaciét azokban az
intézményekben kapjak meg, amelyeket specialisan a hallaskarosult gyermekek szamara alakitottak ki.

Egész Lengyelorszagban 35 ilyen intézmény van, amelyek kll6nb6z6 szinteken biztositjdk az oktatast (altalanos
iskolak, alsd kozépfokl iskolak, kozépiskolak és szakiskoldk). 3 ilyen kdzpont talalhatd todzban, amelyek 450 tanuld
oktatdsat biztositjak. A SENSORY projekt kérddiveit ebben a 3 kézpontban toltotték ki.

A nemzetkozi projekt team altal osszeallitott kérdéiveket hozza kellet igazitani a lengyel valésaghoz,
mivel a rendszer kiilonbozik a tobbi eurépai orszagétél. Még igy is irrelevansnak bizonyult néhany kérdés,
ahogy lathato az alabbi valaszokban.

Krzywickiego - alsé kozépfoku iskolai didkok, Siedlecka és Wolczanska: fiatalok (kozépiskola utani iskola,
szakkOzépiskola, kézépiskola). 40 diak

A siketség fajtaja: kozépsulyos: 15; enyhe siketség: 9; sulyos siketség:16
El6nyben részesitett nyelv: jel:17; oralista: 7; mindkett6: 15; nem valaszolt: 1
A tanarod ismeri a jelnyelvet? Igen: 19; nem mindegyik: 20; Oralista: igen: 10; nem: 12; néha: 8; nem valaszolt: 1

Egyéni kapcsolat a tanaroddal: igen: 11; nem: 20; néha: 8
Van jeltolmacsod? Nincs: 34; igen: 2; el6fordul: 1; eddig még nem volt: 1; nem valaszolt: 2
Vannak integrécids programok az  osztdlyban?  Nincsenek: 28; igen: 3; nem valaszolt: 9

A tanarokkal vald kommunikacio szintje: kivald: 5; jo: 28; nem jé: 1; néhannyal jo, néhannyal nem: 6

Az osztalytarsakkal valé kommunikacié és integracio szintje: kivald: 16; jé: 21; nem valaszolt: 1 ; attdl fugg, kivel: 2
Mit gondolsz a személyes képzésedrdl? Nem elégséges: 2; elég jo: 10; folytatni fogom a tanulmanyaimat: 12;
tlirhetd: 1; nem valaszolt: 15

Folytatni fogod a tanulmanyaidat? Nem: 7; Igen: 33

Gondolod, hogy a siket tanuldkat szakadék valasztja el a tarsaiktdl??? (Igen/nem) nem: 27; Igen: 6; nem tudom: 4
Varsz egyéb tamogatast a kozépiskolatdl? Ha igen, milyet? Nem: 24; nem valaszolt: 4; igen: 9 (beszédterapia,
magandérak, 6sztondijak); nem tudom: 2

Krzywickiego utcai iskola

A tanuldk szama: 99 A fogyatékos tanuldk szama: 99

Siketek: 99 Jelel6k: 99

A tanarok szama: 20; 1 neveld

Nincsenek hivatalosan szabalyozott egyéni konzultaciok.

Heti 20 6ra konzultacids lehet6ség all a didkok rendelkezésére, vagy szlikség esetén tobb.

Nincsenek kommunikacids segiték

A hallassériltekkel dolgozé nevelGk, pszicholdgusok és tanarok képzése: relevans surdopedagdgiai képzés (
posztgradualis kurzusok)

Szakképzés a nevel6k szamara:

Pedagogia + surdopedagdgia + jelnyelv (bizonyitvany a specialis képzés teljesitésérdl)

[2 féle kurzus: tolmacsok és tanarok részére. A tolmacsoknak 2 szinten, a tanaroknak 3 szinten. A Lengyel Siketek
Szbvetsége (PZG) kurzusanak elvégzése utan letehetd a Lengyel Siketek Szévetségi Tanacsa altal szervezett vizsga:
tolmacsoknak (T1-es és T2-es bizonyitvany), tandroknak (W1 és W2), jelnyelvi specialistaknak].

Jeltolmacsok szama: 0.

Az Gsszes tanar jeleld.

Szolgdltatasok a csalddok szamara: nyomtatvanyok Kkitoltése; érzelmi és anyagi tamogatas; kapcsolat az
intézményekkel

Kapcsolat egészségligyi gondozd intézményekkel: szoros kapcsolat a beszédterapiai klinikaval, amely iskola
felligyelete alatt mikodik ( a tanuldké az elsGbbség)

Pszicholdgusi segitség: igen

Pszicholdgusok szama: 1

Integraciés programok: nincs

Szocialis munkas tamogato: nincs

Fogyatékosokkal foglalkozé iroda az iskoldban: nincs

A szolgaltatast a neveld, a pszicholdgus és az iskolai tanarok biztositjak vagy weboldalon keresztil elérhetd.

Siedlecka utcai iskola
A tanuldk szama: 174
Siketek: 82 Jelel6k: 82 Oralista: 10 Mas fogyatékossagok: 0

A tanarok szama: 28, koztlik 1 neveld

Nincsenek hivatalosan szabalyozott egyéni konzultaciok.
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Heti 20 6ra konzultacids lehet6ség all a didkok rendelkezésére, vagy szlikség esetén tobb.

A hallassériltekkel dolgozé nevelGk, pszicholégusok és tanarok képzése: relevans surdopedagogiai képzés
(posztgradualis kurzusok)

Szakképzés a nevel6k szamara:

Pedagdgia + surdopedagdgia (270 éra) + jelnyelv (bizonyitvany a specialis képzés teljesitésérol)

[2 féle kurzus: tolmacsok és tanarok részére. A tolmacsoknak 2 szinten, a tanaroknak 3 szinten. A Lengyel Siketek
Szbvetsége (PZG) kurzusanak elvégzése utan letehetd a Lengyel Siketek Szévetségi Tanacsa altal szervezett vizsga:
tolmacsoknak (T1-es és T2-es bizonyitvany), tandroknak (W1 és W2), jelnyelvi specialistaknak].

Jeltolmacsok szama: 3

Szolgdltatdasok a csalddok szamara: nyomtatvanyok kitoltése; érzelmi és anyagi tdmogatas; kapcsolat az
intézményekkel

Kapcsolatok az egészségligyi gondozo szolgalattal: kérhazak, beszédterapias klinikak

Pszicholdgusi segitség: igen. Pszicholdégusok szama: 1

Integracios programok: igen. ~Wigwam II”

Szocidlis munkas tdmogato: nincs

Fogyatékosokkal foglalkozé iroda az iskoldban: nincs

Wolczanska utcai iskola

A felmérés csak a kbzépiskolat érinti (az altalanos iskolaban és az alsé foku kozépiskolaban nem végeztek felmérést).
A tanuldk szama: 163 az altalanos és kozépiskolaban; 49 a kézépiskolaban

Jelel6k: 10 Oralista: 10 Mas fogyatékossagok: 3

A tanarok szédma: 22, koztlik 1 neveld

Nincsenek hivatalosan szabalyozott egyéni konzultacidk.

Heti 20 6ra konzultacids lehet6ség all a didkok rendelkezésére, vagy szlikség esetén tébb.

A hallassériltekkel dolgozé nevelGk, pszicholdgusok és tanarok képzése: relevans surdopedagogiai képzés
(posztgradualis kurzusok)

Szakképzés a neveldk szamara:

néhany kurzus évente (sziikség szerint). Minden kurzus maximum 12 6rés.

3 jelnyelvi kurzust végeztek el a tanarok, mindegyik 105 6ras.

2 féle kurzus: tolméacsok és tandrok részére. A tolmacsoknak 2 szinten, a tandroknak 3 szinten. A Lengyel Siketek
Szovetsége (PZG) kurzusanak elvégzése utan letehetdé a Lengyel Siketek Szovetségi Tanacsa altal szervezett vizsga:
tolmacsoknak (T1-es és T2-es bizonyitvany), tandroknak (W1 és W2), jelnyelvi specialistdknak.

Jeltolmacsok szama: kevés a képzett tolmacs (T1 és T2), csak egy rendelkezik bizonyitvannyal, de mindegyik tanar
elvégezte a jelnyelvi tanfolyamot.

Szolgaltatdsok a csalddok szamara: a) tanacsadas; b) konzultacidk a munkavallaldokkal (surdopedagdgus,
pszicholégus, beszédterdpids specialista, iskolai nevel6)

Kapcsolatok az egészséguigyi gondozd szolgalattal: nagyon jok

Pszicholdgusi segitség: igen

Pszicholdégusok szama: 1

Integracios programok: bels6 szabalyozas szerint, a tanuldk képességeihez igazitva.

Szocidlis munkas tdmogato:

A szocidlis munkas azokkal a csalddokkal Iép kapcsolatba, akiknek szocidlis gondozd intézményekre van sziikségik. A
didkokkal nincs kapcsolatban.

Fogyatékosokkal foglalkozé iroda az iskoldban: nincs

A szolgaltatast a neveld, a pszicholdgus és az iskolai tanarok biztositjak vagy weboldalon keresztil elérhetd.

Pedagodgiai Féiskola Lodzban

8 diak

A siketség fajtaja: 1 enyhe; 2 kézépsulyos; 5 sulyos

El6nyben részesitett nyelv: jelnyelv: 1; oralista: 1; mindkett6: 4; nem valaszolt: 2

Van specidlis fogado és iranyitd szolgalat a siketeknek az egyetemen? Igen: 3; nincs: 5

Van tutorod?? Igen: 4; nincs: 4

Van jeltolmacsod?? Igen: 8

Hany ,kontakt” 6rad van hetente a tolmaccsal? 1-2 éra: 5; 2 6ra: 1; 30 o6ra: 1; 6-7 o6ra az el6adasok alatt, 2 ora
egyénileg: 1

Milyen szolgaltatasokban részesiilsz? Jegyzetelés: 8. Mindegyiklk elégedett.

A tanarokkal valé kommunikacioé szintje: kivald: 2; jé: 6

Az csoporttarsakkal valéo kommunikacio és integracio szintje: kivald: 2; jé: 5; nem jo: 1

Folytatni fogod a tanulmanyaidat? Igen: 7; talan: 1

Mit gondolsz a tanulmanyaid személyes szintjérdl a jovodet illetéen? 16: 8

Van fogyatékosokkal foglalkozé iroda az egyetemen? Nincs: 8; Ketten szeretnék, ha lenne.

Kovetkeztetések

BA szinten |évd hallgatok szama: kb. 1200 / siketek és nagyothallok: 12

Posztgradudlis szinten 1év6 hallgatok szama: kb. 450 / siketek és nagyothallok: 14

BA szinten Iévé hallgatdk, akik tudnak szajrol olvasni: a) folyékonyan — 3; b) azok, akik csak koézvetlen kontaktusban
olvasnak szdajrol, tehat alapdolgokat el tudnak intézni példaul a kényvtarban vagy a dékani hivatalban, de nem elég
folyékonyan tudnak szajrdl olvasni ahhoz, hogy az el6adasok terjedelmes anyagat megértsék - 6; c) nem olvasnak
szajrél - 3.

A dékani hivatal nem tud ilyen informacidkkal szolgalni a posztgradualis szinten |év6 hallgatokkal kapcsolatban.

Az Osszes hallgaté folyékonyan tudja a jelnyelvet (legtobbjiik a siketek iskoldiban tanult, ahol rendszeresen hasznaltak
a jelnyelvet).
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A tolmacsok szama - 4, k6zuluk 2-en hallaskarosultak

A tanarokkal toltott tanacsadd 6rdk szama hallgatonként:

A BA és a posztgraduadlis szint elsé szemeszterében 1500 6ra (pénzligyi tdmogatds a PFRON-t6l 70000 zt) és
majdnem ugyanennyi a masodik szemeszterben (ahol a BA szinten 1200 éra).

A tolmacs munkadrainak atlagos szama hallgatonként 58 (a BA szinten 100 6ra).

Van egy személy, aki a fogyatékos hallgatdknak nyujtott segitség koordinalasaért felelGs.

Ez a rektor-helyettes hataskorébe tartozik, aki az oktatasi és kuilféldi kapcsolatokért felel6s (prof. dr. Dorota
Podgédrska-Jachnik). A rektor-helyettes a siket hallgatok szévivGje 6 a szovivije és felligyel6je azoknak, akik egyénileg
tanulnak, a pszicholdgusoknak és nevel6knek, akik a diploma munkajukat surdopedagdgiabdl irtak, a jelnyelvi
kurzusnak, a siket gyermekekkel valé kommunikacié PhD fokozatanak, a siketek munkara felkészité kurzusanak. A
rektor képviselGjeként 6 éves tapasztalata van a siketekkel kapcsolatosan. Jelenleg pszicholdgusként is dolgozik a
siketek fejleszt6 kézpontjaban.

1. Nincs tutor, de létezik egy felligyel6i pozicié azon didkok szamara, akik egyénileg tanulnak - jelenleg 4
hallgaté tanul ilyen moédon (prof. dr. Dorota Podgorska-Jachnik)

2. Nincsenek jegyzetel6k. A hallgatoknak ingyenes tananyagmasold szolgalatot biztositanak (az anyagokat a
tanarok készitik el). A tanarok elvégezték az alapszintl képzést és kaptak anyagokat, amelyek hivatottak
segiteni nekik a siketek oktatédsaban. Megértik a siket hallgatéok nehézségeit, amelyekkel jegyzetelés kdzben
szembesiilnek. A hallgatdkkal tudatjak, mennyire fontos, hogy megosszak egymassal az el6adasok jegyzetelt
anyagat.

3. A jeltolmacsok képesitései:

— Két halld, két siket, az egyik hallé6 személy siket sziil6k ldnya.

— Mindannyian képzett tanarok (speciadlis pedagogiabol diplomazott: 1, rehabilitacios pedagdgiabdl
diplomazott: 1, védnoki és szocidl-pedagogiabdl+szurdopedagdgiabdl: 2

— Mindannyian jogosultak forditasra.

— Nincsenek jegyzetelGk és személyi asszisztensek.
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A siketség tarsadalmi dimenzioi

Véleményunk szerint donté jelent6ségli, hogy szocioldgiai és jogi szempontbdl fokuszaltan vizsgaljuk a siketek azon
kortilményeit amelyben élnek és “amelybe helyezték éket” (nem véletlen, hogy kifejezetten a szenved6 szerkezetet —
“helyezték 6ket — hasznaltuk).

Amit mi szeretnénk, az nem az, hogy megrajzoljuk a siketség legbels6 természetét, és az sem, hogy megtargyaljuk a
siket emberek pszicholdgiai sajatossagait vagy éppenséggel az életminbségliket. Sokkal inkabb szandékunk, hogy ugy
tekintsink a siketségre, mint egyfajta “képzettségre”, és elemezzlk, hogy tarsadalmunk a korabbi id6kben hogyan
viszonyult ehhez, a célbdl, hogy bemutathassuk a keletkezett ellentmondasokat és azok mélységét. Tovabba vildgossa
tegyuk, hogy mily sok kulturalis és térvénykezési hibat kdvetett el a hallok tarsadalma a multban és kévet el még ma
is.

Azonban, miel6tt az érveket latnank, hasznosnak tlnik bemutatni néhany nyilvanvald tényt azért, hogy megalkossuk a
vonatkozasi keretlinket és a premisszat gondolatainkhoz.

A siket emberek egy olyan hallékbdl all6 tarsadalomba szlletnek bele, amelyhez egész életiikben, legtébb tarsas
tevékenységlik kozben alkalmazkodniuk kell: a csalddjukban (ha hallé személlyel hazasodnak, akkor 6hozzad vagy
szlleihez, gyermekeihez); az iskoldaban; munkahelylikon; szabadidejukbe és még szamtalan mas kérnyezetben.

A hallék tarsadalma még most sem tekinti 6ket mindig Ugy, mint “résztvevoék”, sokkal inkdbb mint idegenek.
Hangsulyoznunk kell, hogy tarsadalmunk a hallok tarsadalma, amely barmennyire nyitott is, mint azt feltételezik rola,
gyakran oly tarsas viselkedésnek és szabdlyoknak engedelmeskedik, amelyek nem felelnek meg teljes mértékben azon
kovetelményeknek, amiket a siketség tamaszt.

A siketség természetesen valddi karosodast jelent a hallék szemében, és nem szabad elfelejteniink, hogy ennek
szamos, egymastdl nagyon kilonboz6 tarsadalmi kdvetkezménye van. Ha a siketséget 6sszehasonlitjuk a vaksaggal,
avagy mas fogyatékossagokkal, akkor bar ez mar kissé extrém gondolat, fel kell tennlink magunk szamara a kérdést,
hogy milyen mértéktdl kezd6dden fogadhatjuk el a siketséget mint karosodast, vagy “mikor” és “milyen értelemben és
esetben” tarthatjuk valéban annak? Rdaadasul, bar a figyelembe vett kévetkezmények nem mélylltek tulzottan
Olaszorszagban, és tanulmanyok és elemzések targyat is képezték, olyba tlnik, hogy mégsem kaptdk meg az 6ket
megilletd figyelmet.

Annak érdekében, hogy elemzésiink megfeleljen a szocioldgiai megkdzelitésektdl elvarhatdknak, mi a kdvetkezdben a
“szerep” fogalmat fogjuk hasznalni. Emellett olyan kutatdsi mddszert kivanunk alkalmazni, amely véleménylink szerint
képes feltarni a siketség “tarsadalmi szerep” jelentését, amelyet a sajat tarsadalmi szerveztliink ruhazott ra. A siketek
kozossége (vagy még inkdbb a tagjai) valdjdban nem maga tett szert erre a szerepre, hanem kivilrdl akasztottdk ra
elégtelen tarsadalmi autondmiaja miatt, ezt azonban valamiért gyakran elfogadjak, meg sem kérddjelezik azt.
Mindannyian tisztdban vagyunk vele, hogy a “szerep” fogalom, amit haszndlni akarunk, bizonyos félreértésekhez
vezethet, ezért elfogadjuk azon allitast, mely szerint “nem létezik olyan szerep meghatarozas, amely teljes mértékben
elfogadott” °. Mindazonaltal ez a kategdria segitségiinkre lesz abban, hogy kifejtsiink és igazoljunk néhanyat azon
gondolataink kézil, amelyeket mar volt lehet8ségiink megvitatni par évvel ezeldtt®.

Ezért alkalmazni fogjuk ezt a fogalmat, szamos mas egyéb kozott, ahogy azt Ralph Dahrendorf javasolta “Homo
sociologicus”-aban, nem kevesebb mint 35 esztendlvel ezel6tt. Azonban ez még mindig aktualis témanak tlnik abban
a kontextusban, amelyben hasznalini fogjuk.

Az olyan szavakat, mint “pozici6” vagy “pozicié szegmens”, “szerepek” és “vonatkozasi csoportok” szintén Dahrendorf
hasznalta azért, hogy kategdriakat és eszk6zoket képezzen, melyek segitségével a tarsadalom és tagjai kozotti viszony
teljes mértékben felfedi 6Gnmagat.

szocialis pozicid “kijel6l minden helyet a tarsas kapcsolatok mezéjében”. A szocidlis pozici6 moédosulhat, ahogy az
egyén fejlédik avagy az eredeti vonatkoztatasi helyzet valtozik.

Nyilvanvalé az is, hogy sziletésekor senki nem valaszthatja meg helyzetét. Ezért, ahogy vilagra jovink,
mindegyiklinket megcimkézi a sajat szocialis vonatkozasi csoportja. Ez a sajatsagos cimke hatarozza meg els6 fontos
minGséglinket: “fil/lany gyermek”. Rogton ezutan egyéb specializalédasok is megtorténnek, amikor tovabbi, a tarsas
mezO6ben elismert személyek kapcsolédnak ehhez a pozicidhoz. Kilonésképpen gondolhatunk itt arra, hogy megkapjuk
a “fia/lanya” poziciét a szuleink szempontjabdl, a “testvér” helyzetet a csalad szempontjabdl, a “csaladtag” helyzetet
(unokatestvér, unoka, stb) az egyéb rokoni kapcsolatok szempontjabol, és igy tovabb. Ezért azutan azt mondhatjuk,
keresztnevével) Ugy mint “gyermek - fill - testvér - unoka — unokatestvér - stb.), ily modon kifejezve a “térvénybe
iktatott” tdrsas kapcsolatok Iényegét, amit miutan megszlletett, feldllitanak szamara azon referencia csoportok,
amelyekkel kapcsolatba kerll. Azt is ki kell jelentenlink, hogy attdl figgben, éppen mely vonatkozasi csoportot
tekintjuk szamunka legfontosabbnak, az altalanos szocidlis pozicié alapveté elemei id6r6l id6re valtoztatjak
fontossagukat és valtoznak “poziciova” vagy “pozicid szegmenssé”. Ebben az értelemben Dahrendorf is megerdssiti,
hogy az egyén és tarsadalom viszony metszéspontjaban megtalalhatjuk a “homo sociologicus”-t, mint a determinalt
tarsadalmi szerepek hordozéjat és targyat egyszemélyben. A szerz6 szerint az egyének tulajdonképp megegyeznek
sajat tarsadalmi szerepikkel, a szerep viszont megmutatja a tarsadalmi befolyds konkrét elemeit. Dahrendorf
véleménye tehat az, hogy szlikséges a tarsadalmi szerepek elemzése. Célja az, hogy feltarja a szerepek strukturajat.
De mit ért Dahrendorf a “szerep” fogalma alatt, és mindenekel6tt mit jelképeznek ezek minden ember szdmara?
Szerinte a szerep fogalomkore felfedi azt a tendenciat, hogy az el6re meghatarozott viselkedés tipusok atalakulnak
egyénileg szabadlyozott viselkedéssé. Ezen vélekedés tulajdonképpen elfordulds a szociolégia elemi és alapvetd
elképzeléseitdl a pszicho-szocioldgiai nézetek felé. Dahrendorf megallapitja, hogy a tarsadalom kondicionalé faktorként
m(ikodik, és kiemeli az embereket az individualitasukbdl valamibe, ami tul altaldnos és idegen szamukra, de ezaltal
meghatarozza szamukra a megfelel6 tovabbhaladast.

3% Maria I. Macioti, Il concetto di ruolo nel quadro della teoria sociologica generale, Laterza, Bari, 1993, pag.74.
3 M. Chilante, Sordo Oggi, edito a cura della Sez.ne ENS di Chieti, 1978.
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A tarsadalom mikddése olyan, amit6l nem tudunk elvonatkoztatni. Meghataroz viselkedési formakat és minGsitéseket
minden helyzetben az egyének szamara (ez a helyzet meghatarozhaté nem, életkor, csaladi allapot, foglalkozas,
nemzetiség, tarsadalmi osztdly szerint), amelyeket az emberek rendszerint elfogadnak és megbirkéznak velik. Ha
elfogadjak, amit a tarsadalom felkindl, akkor ezzel lemondanak az egyéniségukrol, viszont részesililnek a tarsadalom
elismerésében. Masrészt viszont, ha megdbrzik elvont és hasznavehetetlen fliggetlenségliket, akkor a tarsadalom elitéli
és megbliinteti Sket. 3’

Lényegében az emberek a tarsas kapcsolatok jol szervezett rendszerében mozognak, és olyan szerepeket viselnek,
amelyeket t6lik elvarnak és el6re elrendeltek. A tarsadalom és az egyének, ahogy Dahrendorf allitja, a szerepeken és
poziciokon keresztll kerllnek egymassal kapcsolatba. Arra szamitottunk, hogy megfigyelhetjik bizonyos helyzetek
képvisel6inek specidlis és el6re meghatdrozott viselkedésformait: barmit is tesznek a tarsadalom felé, az
visszatlikr6zddik emberi tulajdonsagaik megitélésében; a kapott tarsadalmi szerep 6sszhangban van, megfelel a tarsas
viselkedésnek.

Ily moédon, a tarsadalom, mint egész kapcsolddik az egyénhez és viszont. A kapcsolat mindig egy bizonyos egyén és
idérél id6re azon referencia csoport kozétt jon létre, amely érdekelt a szerep alkalmazasaban. Dahrendorf
hangsulyozza, a szocidlis szerepek fogalmat hasznalva, hogy a tarsadalmi problémak Iényegiikben abban jelentkeznek,
ahogyan a vonatkozasi csoport meghatarozza és szankcionalja elvarasait.

Ezért tehat kulonbséget kell tenniink a kovetkezdk kozott: 1) a vonatkozdsi csoport &ltal rogzitett normak,
szerepelvarasként rardva a pozicio visel6jére; 2) a vonatkozasi csoport tagjai altal képviselt vélemény azon normakrol,
amelyek meghatdrozdak a fejlédésiik és legitimitdsuk szempontjabol; 3) a szerep visel8inek aktudlis viselkedése. *
Ennél a pontnal megallva, miutan szdltunk a szerep fogalmardl, megprobalhatjuk azt a siketség problematikajaban is
alkalmazni. Az elemzés sordn azonban néhany dénté jelentéségl tényt kell figyelembe venniink:

1) A siketség érzékszervi fogyatékossag. Jellegzetes sajatossagokat mutat és mindenekel6tt, barmilyen mas fizikai
karosodastol eltéré kovetkezményeket okoz, a kévetkezd okoknak kdszonhetben:

a. Megfosztja az érintett személyt a kommunikaciéo és informaciocsere azon, a hallé tarsadalom altal gyakorolt
hagyomanyos eszkdzétél, amely nem mas, mint a beszélt nyelv. 3 Sajnos, ezen gyakran nem lehet segiteni. Ebben az
esetben a siketséget specidlis és megkulonboztetett figyelemmel kell kezelni, tekintettel az egyéb fogyatékossagokra.
4 Ez nem pusztdn azt jelenti, hogy egy siket gyermek nem rendelkezik az ordlis kommunikacidhoz sziikséges
eszk6zOkkel, hanem azt is, hogy egyaltalan nem képes felfogni létezésiket és fontossagukat. Kbévetkezésképpen a
beszélt nyelv egy tovabbfejlesztett (szamukra érthetetlen) struktira a siketeknek. “A jelek felfedezése az anya vagy a
beszéd-therapeuta segitségével batoritja a mas siket gyermekekkel vagy hallé személyekkel vald interakciot. Ezzel
ellentétben, ha a gesztusokat félretessziik, akkor ez kevésbé hatékony kommunikaciét eredményez*.

b. A kommunikacié eltéré volta, és az, hogy a siketek tulajdonképpen mas nyelvet, modalitast és érzékelési
csatornakat haszndlnak, mind elésegitik egy a tobbségitdl eltérd kozosség létrejottét,a Siket Kozosséget.

c. A siketek nyelvi kisebbségére jellemzden taldlhatunk olyan specialis vonasokat, amelyek teljes mértékben
kulonbdznek mas nyelvi kisebbségekétdl.

d. Olaszorszaghan a Jelnyelv ismeretének hidnya tovabb novelte a siketek tarsadalmi csoportjan beldli
toredezettséget, kiilondsen érintve azokat, akik a beszédtanulds el6tt valtak siketté (5 éves kor elétt)*?. Le kell
szOgezni, hogy a siketek erGszakos szeparaldasa sajat nyelvi és természetes koz6sségiuktdl, amelynek a siket
kozosséget tartjuk, azokat érinti elsGsorban, akik egyébként magas kulturdlis szinttel és tébbség altal beszélt nyelven
bizonyitottan megfeleld szintl kifejez6készséggel rendelkeznek.

Mindezt egylttvéve, mint a siketek kozll sokan allitjak, olyba tlinik, mintha nem tudatosan, de ,etnikai tisztogatas”
zajlana; tudomanyos értelemben pedig egy “mas” kultira elszegényitése torténik. Egy kultiraé, amely valdjaban
tudattalanul retteg sok mindent6l, ami rendszerint szamara nehezen értelmezhetd, ami legszivesebben
“haszontalanna” mindsitené Sket, “mitéti eljarasként” alkalmazva az integracié kilénb6z6 formait.*?

e. A siketséget Olaszorszagban ugy tekintik, mint barmilyen mas fogyatékossagot. Az egyéb testi karosodasokra
vonatkozd szabalyokat és normakat egy az egyben alkalmazzak a siketek esetében. Ez a helyzet nagyon sllyos hatast
gyakorol a siketek személyiség-fejlodésére és ebbdl kovetkezben a valddi és eredményes integracidjuk esélyeire is.
Tehat megallapitasainkat azon tarsadalmi szerep koncepcidra szeretnénk vonatkoztatni, amelyet a verbalis tarsadalom
(nevezzik taladn igy) jelolt ki a siketek tarsadalmara, ahogyan ez egyenesen kovetkezik is Dahrendorf tézisein alapuld
megallapitasainkbdl.

Lényegében, Gsszefoglalva Dahrendorf elemzését a “szerepr6l”: a siket emberek, amint megsziletnek mondhatni
kétszeresen karosodnak Gsszehasonlitva mas sérllt személyekkel, a sérllésik jellege miatt. Valdéjaban 6k nem
képesek kapcsolatot teremteni, informaciot cserélni a csaladjukkal a téltuk “elvart médon” (amennyiben halld szllékrol
van szd). Kozvetlenll ekkor kezd6dik az a folyamat, amelyben nem tudnak megfelelni az elsédleges vonatkozasi
csoportjuk elvarasainak.

A vak gyermekek ugyanakkor képesek teljesiteni a beszéd folyamatat és ezaltal megvaldsitani az anyanyelv teljes
elsajatitasat.

A nyelv tehat, amint mar korabban is lathattuk, nem egyszer(ien csak a kommunikacié eszkéze, hanem legféképp
valami olyan, amire sziikségiink van gyermekeink neveléséhez és ahhoz, hogy az altalunk kivant viselkedés iranyaba
formaljuk 6ket. Gondoljunk csak bele, hogy milyen és mennyi frusztracidé érheti ilyenkor a csaladot, milyen és hany

|7

37 R. Dahrendorf, Homo Sociologicus, Armando, Roma, 1976, pagg. 29-37.

38 R. Dahrendorf, Op. Cit, pagg.43-62

% Itt a siketség azon hatasaira utalunk, amelyek azokat érintik, akik sziiletésiik 6ta vagy a beszédtanulas el6tti koruk ota siketek.
Természetesen itt nem vessziik figyelembe az iskola szerepét.

0 R. Pigliacampo, Op. cit. pag. 92

*I R. Pigliacampo, Op. cit. pag. 91

2 Sziikséges hangstlyoznunk, hogy a legtobb azon intézmények koziil, amelyek feleldssé tehetéek a Jelnyelv ismeretének
hianyossagaért, egyhazi intézmény vagy olyan jotékonysagi szervezet, amelyet papok vezetnek. Tudomasunk szerint, mind a mai
napig a Gualandi intézetek szabalyai szerint, egy pap nem tanithat siketeket a jelnyelv segitségével. Semmilyen mas fogyatékossag
terén nem tapasztalhatunk hasonlét. A Braille irast példaul nem tamogatjak, de nem is akadalyozzak.

# Teljesen egyetértiink Pigliacampo ezzel kapcsolatos keserli megjegyzésével a kulturalis kontextusnak szentelt fejezetében.
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probléma adddhat - még csak nem is a kommunikacié minGségébdl fakaddan, - hanem egyaltalan a szil6 és gyermek
kdzotti teljes és hatékony kommunikacié meglétét illeten. 4

Lényegében tehat a siketek és a halld tarsadalom 0Osszelitk6zésének eredményével kapcsolatban hatarozottan
allithatjuk, hogy:

1. A hallék tarsadalma tobbségének tudatdban egy sor olyan tarsas viselkedési mintat allitott fel, melyek
alkalmazasat egyontetlien mindenkitdl elvarja, igy a siketektdl is;

2. A hall6 személyek sajat akaratukbol, 6nként valésitanak meg egy-egy szerepet és elméletileg akar el is
utasithatjak azokat. Ok tulajdonképpen a korai gyermekéveiktél kezd6dden részt vesznek ebben a
folyamatban a spontan utanzas révén, amit a felnGttek azzal tdmogatnak, segitenek, hogy az informacid
cseréjére ugyanazon eszk6zt haszndljdk (a beszél nyelvet). A siketek kezdettél fogva kizarddnak,
kirekesztédnek ebbdl a folyamatbdl;

3. Ezért tehat a siketek szamara teljes mértékben idegenek lesznek azok a mintdk, amelyeket a halld
tarsadalom allitott fel (amely makacsul ragaszkodik az informacié tovabbitdas verbalis eszk&zeinek
alkalmazasahoz), de nem sajat akaratukboél és nem is intelligenciajuk hianya miatt.

4. A viselkedési mintdk éppugy, mint az idedlis vonatkozasi modellek ugyanakkor megmaradnak elérend6
célként a siketek szamara is;

5. A siketek nem minden esetben képesek magukéva tenni ezen mintdkat - és ha ez mégis valamiképp
megtorténik, altalaban az oktatasnak kdszonhetben, - akkor tulajdonképp olyan kommunikacids és szerep
mintakat sajatitanak el, amelyek a hall6 emberekhez tartoznak. Ezaltal legbelsé személyiségiikben ezeket
idegennek fogjak érezni;

6. Azt is tényként kezelhetjik, hogy a siketek nagymértékben gatoltak abban, hogy szabadon munkat
vallaljanak vagy 6nfoglalkoztatéva, vallalkozéva lehessenek, hiszen eddig nem jottek létre olyan megfelelé
rendszerek és nincsenek olyan képzett szakemberek (tolmacsok) akik segithetnék Oket ebben. Ezért akar
még egyetemi végzettség megszerzése utan is az egyetlen terllet, ahol el tudnak helyezkedni az
allamigazgatas, koztisztvisel6ként vagy kdzalkalmazottként dolgozva;

7. Raadasul a siketek mindent megtesznek, és keményen megdolgoznak azért, hogy képesek legyenek
végigjarni azt az utat, amelyen megfelelhetnek a térsadalmi elvadrdsoknak. Mindez rendszerint a verbdlis
kommunikacié oralis mddjan torténik, nevezetesen a szavak, mint a kifejezés eszkdzeinek hasznalataval,
amely viszont a siketek szdmara nem megfelel6. Egy Ujsdg vagy egy konyv kiolvasdsa a siket ember szédmara
megerdltetd tevékenység és nagyfoku koncentraciot igényel. A beszélt nyelvrdl vald tudasuk ritkan olyan jo,
mint egy ugyanolyan képzettséggel rendelkez6 hallé emberé.*;

8. Es mégis legfeljebb félig igenld, beleegyez6 a valasz, amit a halldé tarsadalom az esetek tobbségében ki tud
csikarni, amikor megprobalja a siketeket magaba olvasztani, tovdbb erdltetve a standard modellek
elfogadasat;

9. Ahogy a siketek akar csak részben is megdfelelnek a tdrsadalmi kivanalmaknak, szintén részlegesen, de
cserébe megkapjak a tarsadalmi elfogadast. Ezaltal tobbé-kevésbé “elitéltté” valnak, és az “itélet sulyatdl
fliggetlenul szenvedni fognak a sajat referencia csoportbdl torténd és az altaldnos tarsadalmi exkliziétol is;

10. Tovabba a siketek rendelkeznek egy olyan “lakmusz-teszttel” is, amely értékeli tarsas képességeiket és a
szerepek alkalmazasat: ez a “Siket K6z6sség” parhuzamos létezése, amely sajat nyelvvel és kultdraval bir,
ami teljes mértékben kilonboézik a halldk tarsadalmatol. Ebben a koézésségben a siketek azon szerepeket
jatszhatjak, amelyeket a hallok rendszerint megtagadnak téluk: taldlunk itt vezetd tisztviseldket, tanarokat,
menedzsereket, koordinatorokat, vallalkozdkat, sport bajnokokat, igazgatokat, szinészeket, stb. Ez a kétarcu
karakter, amely kett6s élettel parosul, megfelel a siketeknek. Ez viszont ahhoz vezet, hogy a halldk
tarsadalmaban alacsonyabb rangl szerepeket téltenek be, a munka vildgaban ugyandgy, mint mas egyéb
tarsadalmi tevékenységben. Ez a szétvalasztott allapot természetesen nem segit a siketeknek, hogy
megbizzanak a hallé tarsadalomban és annak tagjaiban, de legféképp megakadalyozza 6ket abban, hogy
felépitsék sajat dnbecstiiléslket.

Nyilvanvalénak tlnik, hogy a hallé6 tarsadalom vele sziletett moddon utasitja el a siketek “személyként” vald
elfogaddsat a sz6 szoros értelmében. Véleménylink szerint ez azért lehet, mert éppen a hallé és a siket tarsadalom
metszéspontjaban, ami valdjaban szocialis helyzetiknek csak egy szegmense (siketnek lenni, a siketség) felmeril egy
kifejezetten a siketek tarsadalmi helyzetéhez kapcsolddik).

A siketség nem pusztan annyi, mint amit feltételeznek réla. Lehetne egyszerlien egy az emberre jellemz6
tulajdonsdgok kozil (mint a széke haj vagy kék szem). Valdjaban a siketség az & “tarsadalmi szerepiikké” valik*®. igy
lesznek a siketek siket munkassa, siket apava, stb.

“Az tényként allithatd, hogy a diverzitds a tarsadalmi szerepen beliil régzitett. A kérdés az, hogy hogyan rogzul.
Ugyanis jelenlegi tarsadalmunk mar nem képes elutasitani és nem is utasit el senkit, bar nem azért mert jo
értelemben vett onbizalkommal rendelkezik vagy nyitott lenne a parbeszédre, hanem mert képtelen barmilyen
szembenallasra vagy megjeldlésre”’.

* Ezzel kapcsolatban lasd Simonetta Maragna altal valogatott tapasztalatok leirasat “Siketség (Deafness)” cimil mitvében. Hoepli,
Milan, 2000, 7.oldaltol.

 Jelenleg mar szamtalan beszamoloban talalkozhatunk a siketek “sziikségszerii kétnyelviiségének” kérdésével. Nekiink is meg kell
jegyezniink és figyelembe kell venniink, hogy a beszélt nyelv a siketek szamara mindig is idegen nyelvnek fog szdmitani. Nem
meglepd tehat a siketek azon igénye, amely az olvasott és irott beszélt nyelv hasznalatara tett eréfeszitéseik elismrésére vonatkozik.
Ezzel kapcsolatban nagyon érdekes, amir6l Simonetta Maragna (Op. Cit. , 72. old.) szamol be siket egyetemi hallgatok irasbeli
dolgozatait olvasva, mely szerint nagyon vilagosan tetten érhetéek azok a nehézségek, amelyek az olasz igék hasznalatdban az
igeidok alkalmazasakor jelentkeznek, mig az olasz jelnyelv (LIS) hatasa az olasz nyelv mondatszerkesztésére figyelemre mélto.

%M. Chilante, Op. cit., 19. old.

" Hervé. A. Cavallera, I problemi dei diversi come problema pedagogico, in Cultura dell’handicap (a cura di Vito A. D’ Armento,
Adriatica salentina editrice, Lecce, p. 217. A szerz6 forditasa.
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Amit allitunk az rendszerint igaz az 6sszes sérult emberre, viszont kétszeresen igaz a siketekre tarsadalmi értékelésiik
szempontjabdl. Ennek oka, mint mar magyarazatra kerllt, a sérilésiik természete és ennek természetes
kévetkezményei*®

A Siket K6z0sség Kultaraja

Ahogy a “kultira” koncepcid is homalyos és nem is mindenki altal elfogadott, igy a “siket kulttra” fogalom hasznalata

is szamos bizonytalansaghoz és kettOs értelmezéshez vezethet.

El6szor is, sajatsagos természetének koészénhetéen a siket kozOsséget legpontosabban Ugy definidlhatjuk, mint a

szélesebb értelemben vett koz6sség egy alcsoportjat. A siket kultira kévetkezésképpen mint egy “mikrokultira” is

besorolhaté*

Azonban hangsulyoznunk kell, hogy a mikrokultiradk azon definiciéja, amit hasznalni javasoltunk, nem kifejezetten

csak a siket k6zosség leirasara készllt. Ebben az értelemben lathatdk mindazon korlatok is, amelyekre ramutattunk a

tarsadalmi viszonyokat bemutatd részben kul6nds tekintettel azon természetes moddon velejard nehézségekre,

amelyek a siketek k6zosségét sujtjak a szélesebb tarsadalom kultirdjaban vald részvétel kézben. Tul sok tarsadalmi

poziciébdl és szerepbdl zarédnak ki mar elére.

Szamos tanulmany sziletett, foként az USA-ban az elmult husz év alatt, annak érdekében, hogy nagyobb figyelmet

szenteljenek a siket kultUra sajatos vonasainak, vagy legalabbis azért, hogy felallitsak a minimumokat a “siket” kultira

definicidjadnak megalkotdsdhoz. Azonban mindezek csak a sajatsdgos alkotdrészek, komponensek puszta listdzdsanak

bizonyultak®°.

Az eredmény egyfajta szocio-antropoldgiai elemzés, melynek eredményeit sllyosan kritizadlta egy masik amerikai

kutatdé, Graham Turner. Aki lényegében medfigyelte azt, hogy a siket kultirara vagy a siket k&éz6sségre jellmezd

paradigmatikus jelenségek nem egyediilédliéak, hanem a kéz6sség minden tagjara egyarant jellmezéek.

Megvizsgalni részeket, mint a viselkedést, jelenségeket és azokat a faktorokat, amelyek determindljadk a siket

kozosség létrejottét avagy bizonyos problémak kialakuldsat, mint Turner tette, bizonyara hasznos volna. Azonban

neklnk inkabb arra kell figyelnliink, hogyan mutatkoznak mindezen jelenségek és hogyan sziletnek: mik az eléidézé

faktorok, mi valtja ki 6ket, hogyan fejlédnek majd vélnak altaldnossa a siket k6zdsségen beliil, stb.

Milyen értelemben beszélhetlink tehat siket kultirarol?

Mivel Ugy utalunk a “kultirdra” mint ami egy “kozdsségre” vonatkozik, sziikséges azonositanunk ezt a specidlis

kozbsséget.

Carol Padden és Tom Humphries, két siket kutatdé nydjt szamunkra errél meghatarozast 1

Ok azt feltételezik, hogy nem csak egyfele siket kultira létezik és nem kivannak aItaIan05|tast végezni sem ezen

kultdrak kozott, sem a siketek helyzete és a kulturaJuk fejlédése kdzotti kapesolatot illetéen. Ok annyit allitanak csak

az altaluk ismert siket kulturardl, hogy az az 6 sajat kulturajuk.

Tovabba hangsulyozzak, hogy néhény siket kozdsségen belill, az Egyesiilt Allamok kiilénb6z6 részein, taldltak olyan

kisebb csoportokat, amelyek tarsadalmi osztalyok, szakmak, etnikai kisebbségek vagy rasszok alapjan szervezédtek,

és mindegyik sajat megkuilonboztet6 jegyekkel birt.

Bar mindezek miatt sokkal megfeleldbb volna, ha nem a siket kultira egészét tekintenénk, hanem azt vennénk

figyelembe, hogy a klilonb6z6 kulturdk hogyan felelnek az egymastdl eltéré siket k6zosségeknek (ahogy az az USA-

ban lathatd); ezen tanulmany szerzdi szamara nyilvanvalonak tlinik, hogy a siketség, mint egyetlen faktor nem elég

ahhoz, hogy egy altala érintett személyt siketként (nagy S-el) definidljunk. Ha mégis ezt mondjuk, a siket k6z6sségbdl

és ezaltal a siket kultirabdl (vagy ahol jobb esetben tobb is létezik) a siket kultirakbdl térténd masodlagos exklizid
arantalt.

%rdemes mngegyeznl hogy azon két szerzg, kiknek munkait felhasznaltuk,- az egyik szlletésétél fogva siket és siket

szll6k nevelték, mig a masik gyermekkoraban siketlilt meg -, a siketek f6iskoldjara tortént felvétellk 6ta kapcsolatban

alltak egymassal.

Ugy mondjak, a siketek tarsadalmi csoportjai meglehetésen felt(inG, némiképp zart vagy legaldbbis nagyon exkluziv

klubot alkotnak.

Borzasztdan nehéznek tlnik a siket k6z6sséget nem empirikus Uton definialni. Amiben megallapodhatunk, hogy a siket

k6zosség olyan siket emberek csoportja, akik gyakran taldlkoznak egymassal és az Olasz Jelnyelvet (LIS) hasznaljak

els6dleges nyelviikként (anyanyelvként, els6 nyelvként vagy barhogy is nevezzik).

A siket kozOsség lényegét tehat a koévetkezGképpen fogalmazhatjuk meg: “siket sziil6k siket gyermekei, akik a

jelnyelvet tekintik anyanyelviiknek, specidlis iskolakba jarnak, a siketséglik velesziiletett (tehat pre-lingvisztikus)

siketség, és nem haszndlnak semmilyen hallds-javité késziiléket>®” .

Fontos hangsulyoznunk, hogy siketnek sziletni, siket szll6k csaladjaban élni, specialis iskolakba jarni a

prelingvisztikus siketség miatt és végll, nem hasznalni semmiféle hallds-javitdé eszkozt, azt jelenti, hogy a tudas

kizardlag a vizualis csatornan keresztlil szerezheté meg, és a jelnyelv hasznalata valik a kommunikacid eszkozévé.

Azaz a siketek, ha szavakat vagy barmi mast észlelnek, amely a mi kultdrankhoz tartozik, automatikusan idegennek

fogjak tekinteni.

Tehat még egyszer kiemelve a lényeget: az akkulturacios folyamatot tekintve, amely teljes mértékben kiilonb6z6 attdl,

amit a hallék megvaldsithatnak, fokozatosan és természetes modon elérve; tagabb értelemben szélva, azon jellemz6

*® In support see Davide Vari’s intervention “Il sordo deviante” in Cultura del gesto, ....Op. cit., p. 17-18).

YA siket kozosség mikrokultiraként valé meghatarozasa valoban megfelelének latszik. A Spradley és McCurdy  altal
megfogalmazott definicié szerint “a mikrokultirdk olyan rendszerek, amelyeket a kulturdlis tudds formal meg mint belsd
alcsoportokat a szélesebb tarsadalomon beliill. A mikrokulturdk tagjai rendszerint kdzzé teszik, megosztjak tudasuk legjavat a
szélesebb tarsadalom minden egyes tagjaval, azonban olyan sajatsagos kulturalis tudattal rendelkeznek, amely csak a sajat
szubkulturdjukra jellemezo (...) A mikrokultira tehat erre a megosztott tudatra épiil”.

*0 Lasd C. Padden munkai

S C. Padden and T. Humphries, Deaf in America, voices from a culture, Harvard University Press, Cambridge, Massachusetts —
London, Engalnd, 1988, pp. 2-3. A szerz6 forditasa.

52 Amir Zuccala, La cultura dei sordi e il dibattito contemporaneo in antropologia, in Cultura del gesto ..., Op. cit., p. 45.
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kultdralis kilonbségek, amelyek a siketeket “etnikailag” kiilonboz6vé teszik, a verbalis kulturdlis kbzegben sziiletnek
vagy a halldkésziléket hasznaldk kozott. Itt utalunk mindarra, amirdl korabban irtunk.

Tovabba azt is hangsulyozni szeretnénk, hogy van még egy tulajdonsdg, ami a siketek k6zosségeire vonatkozik: a
zartsag és exkluzivitas. Senkit nem fogadnak el és senki nem Iéphez be ezen kdzésségekbe, ha nem rendelkezik azon
két jellemzdvel, amelyekr6l amerikai kutatok azt allitjak, hogy elengedhetetlenek a siket kultirahoz valé tartozashoz:
,0rokség” és ,atyasag”. Az els6 jelenti a siket kdzosségre vonatkozd tarsas viselkedési szabalyok Osszességét, a
masodik arra utal, hogy a siketséget mintegy “6nkéntelen bioldgiai adottsdgot” viselik.”>.

A gesztusok kultaraja és a szavak kultaraja®*.

Azt is szikséges megvilagitanunk, hogy mi torténik akkor, amikor a két vilag sziikségszerlien és kényszeritetten
taldlkozik egymassal. * Miota Focault munkai megjelentek ... az elmélet arrdl, hogy vannak olyan emberek, kiknek
“nincs joguk a részt venni a térténelemben” és arrdl, hogy a nyugati tarsadalmak “felszerelkeztek a visszautasitas
eszkézeivel” amelyek Focault definicidja szerint “szabaly-tord rendszert” alkotnak, amin keresztil a nyugati tarsadalom
“szobrot allit a kirekesztésnek amikor itélkezni szandékozik, és a befogadasnak, amikor magyarazkodik”.

Ez az a paradox kettdsség, amely altal a “dominans kultura” befogadja és egyuttal kirekeszti a klilonboz6ket, barmi
formdban is jelenjenek azok meg. Véleményem szerint ez fedi fel a nyugati tdrsadalmak tudatdnak egyik
legalapvetébb tulajdonsagat. Egyrészrél tulajdonképp ez a tudat elfogadja, és befogadni latszik a massagot,
masrésztdl viszont elinditja a birtoklds és manipulacié folyamatat, hogy a sajat kategoridiba foglalja a kiilonbozéséget,
és ezaltal eltorzitsa az eredeti jellemvonasokat. Ez képezi a dominans kultira egyik védekez6 eszk6zét, amit barmikor
alkalmazni tud, mikor szembestlil a massaggal, (csak gondoljunk a tradicionalis kultiradra és a deviancidk kiilénbozé
tipusaira: homoszexualitds, mentdlis betegségek ...)%>.

Mas széval, amit a tarsadalom kifejezésre juttat a hallé kultdrdjaval (ami a domindns), az nem a “mas” dolgok
kirekesztése, kdszonhetéen a torvényeknek, amelyek védeni szandékoznak Oket azaltal, hogy lehet6ségeket
biztositanak a befogadasra az iskoldban, a munkahelyen, a sportban és mas tarsas tevékenységekben. Mégis, abban a
pillanatban, mikor a gyakorlatba Ultetné terveit, a hallok tarsadalma arra felé kezd haladni, hogy egyre kevésbé ismeri
el a masok jogait az egyenranguségra, tagadja polgéri jogaikat, sz(ikiti mozgastertiket azért, hogy csokkentse zavard
erejiket, folyamatosan Osszehasonlitast végez sajat mentalis és szocialis attit(idjeivel. Ily mdédon miikédve a halld
tarsadalom prébal kontrollt gyakorolni a mésok felett és beolvasztani 6ket a sajat mintaiba.

A siket emberek kétszeresen sérliltek a karosodasuk fajtdja miatt: a siketek tarsadalmi szerepe, marmint a szerep,
amit a tarsadalom tulajdonit a siketeknek, nem 6sszehasonlithatd azon tarsadalmi kévetkezményekkel, amelyek a mas
modon sérilt embereket érintik.

Ezért a tdrsadalmi szerepekbdl vald kirekesztédés, még a leghétkdznapiabbakbdl is, teljes mértékiinek mondhaté a
siketek esetében, ha hall6 emberekbdl allé6 vonatkoztatasi csoportban kivanjak jatszani Gket.

A siket kozosségek és a siket emberek szdmdara ez a kulturdlis autonémidjuk elismerésétél valé megfosztottsagot
jelenti. Ezért tehat a szamukra nem megengedett a tarsadalmi életben vald részvétel, nem valaszthatjdk meg a
tobbség szabalyaival és szabadsagjogaival valé Osszeférés legjobb mddjat, nem részesiilnek a kisebbség szédmara
nyUjtott lehetéségekben, amelyeket 6k valasztanak és nem kivetik rajuk.

A tarsadalom, amellett, hogy megfosztja Oket sajatsagos kulturajuk elismerésétdl, teljes mértékben el is hallgattatja
Oket éppen azon intézmények segitségével, amelyeket pedig nyilvanvaléan azért hoztak létre, hogy tamogassa az
integraciojukat és tarsadalmi befogadasukat.

Néhanyunk megtapasztalta, jelnyelvi tolmacsként végzett munkank és a siket kozosségekkel vald folyamatos
taldlkozasok miatt, hogy milyen “felfedezni a ‘siket etika’ |étezését, a viselkedési torvénykonyvek sorozatat, melyeket
mindaddig a pillanatig figyelmen kiviil hagytam, észre sem vettem &8ket”*®. Peretti példaja szerint: a félkér alakd
elrendezkedés az drakon, taldlkozokon vagy megbeszéléseken; a tekintetnek a percepcid eszkdzeként vald hasznalata,
mely helyettesiti a hallast és ezért, mondja Peretti, a nyelv és a kultira “oszlopa”; néhany kommunikacios szabaly,
amit a gyakorlat alakitott ki: annak a személynek a megérintése, akihez szdlni kivanunk; tavolabbrdl beszélni. Amit mi
teszlink hozza: arra kérni vagy helyezni valakit, hogy egy szinten legyen a beszélével, azért, hogy elkerllhet6 legyen
az allo személynek Ul6 személyhez vald jelelése (veszekedés esetén, amint azt mar lathattuk, az all6 félnek az Ul6
személy felé torténé elmozdulasat onkéntelenil az Gl6 személy elleni agressziv attitlidnek lehetne értelmezni);
megallitani két ember beszélgetését Ugy, hogy nem zavarjuk a jelel6 személyt; figyelembe venni azt hivatalos
értekezleteken, ahol hallé személyek is jelen vannak, hogy az egyes beszédek kozoétt bizonyos sziinetre van szlkség a
részvétel miatt, egyszersmind az Ulizenetek teljes megértése miatt; természetesnek venni az értekezletek kezdésének
késését annak érdekében, hogy minden siket személy elvégezhesse elGzetes ,feladatat”, vagyis a baratok tdvozlését
és a bemutatkozast az Ujonnan érkezOknek; néhanyuknak az a szokasa, hogy ledbliti a WC-t haszndlat utan még
éjszaka is (hanyan tartézkodunk ettél azon félelmink miatt, hogy felébresztjiik csaladtagjainkat?), vagy evés kézben
(hangosan z6rog az evOeszkozokkel, teli szajjal probalva beszélni, kézben folyamatosan gesztikulalni); és igy tovabb.
“A miénktdl eltér6 siket ‘etika’ Iétezése folyvast arra sarkall bennlinket, hogy ugy tekintsiink a siketekre, mint
faragatlan, gyengeelméjli emberekre.” *’. Ha hasznositjuk a kultira azon elméletét, amelyr8l szdltunk, akkor
felismerhetjik, hogy nem faragatlan fickdkkal van dolgunk, hanem olyan emberekkel, akik egy a miénktdl kalénb6z6
kultura altal el6irt specialis viselkedést kdvetnek, és akiket inkabb tisztelnlink és batoritanunk kellene.

3 R.E. Johnson, C. Erting: Ethnicity and socialization in a classroom for deaf children, in C. Lucas (edited by) The sociolinguistics
of the Deaf Community, San Diego, Academic Press, pp. 41-83. Szintén Isd. in A. Zuccala, Op. cit., p. 46.
3 A. Zuccala (szerk.), Cultura del gesto, op. cit.

55 Davide Vari, in Cultura del gesto ...... op. cit., pp. 16-17.
%6 A. Peretti, in Cultura del gesto ...., op. cit., p. 24.
T A. Peretti, in Cultura del gesto ...., op. cit., p. 25.
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Tunyogi Jozsef

Education: Barczi G. Teacher’s Training College 1979-1983. Budapest Qualification Teacher for handicapped children
specialized for Oligophren pedagogy. University Jozsef Attila, Department of Sociology 1994-1998. Qualification
Sociologist

Key competences: member of board for promote chances of disability students at the university.

Professional experiences: 1993- Szeged University of Szeged, Faculty of Health Sciences and Social Studies Dept.
of Social Work and Social Policy Lecturer Teaching of social work subject and leading of skill developing groups 1987-
1993. HédmezG6vasarhely Institute for Child Protection patron Prevention and after care for children 0-18 years and for
their families1986-1987 Szeged Pedagogical Institute and Counselling Service Pedagogist Dealing with Children with
learning and behavior problems1978-1986 HodmezG6vasarhely Special school for handicapped children Special teacher
education

Other Activities: Presently contact person at a Grundvig 2 project. As a member of the Committee for Equal
Opportunities at the University I consider to ensure the rights of students with special needs and to promote their
access to facilities garanteed by law at the university life for my main goal. At the University of Szeged we introduced
special foreign language (mainly in English) course dealing with special methods for student with dyslexia first in
Hungary.

Gabor Lauko

WORK EXPERIENCE 01 JuLy 1994 University of Szeged Faculty of Health Sciences and Social StudiesDepartment of Social
Work and Social Policy - Bal fasor 39-45. 6726 Szeged, Hungary Qualification Lecturer Educational activities:
presenting lectures for social worker students, developing training programmes Organisational activities: organizing
international projects, member of the Board of the Faculty, member of the Committee for Quality Assurance at the
Faculty

EDUCATION AND TRAINING 1990 - 1994 General Social Worker 1995 - 1997 Manager for Non Profit Organisations 2001
- 2003 Social Politician

Research on attitudes of social professionals in Csongrad county

Public life 2007 Sensory project
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Mr. Janos Pazmandi

Education: 1965.Skilled worker - car polisher, painter 2006.NLP trainer for trainers 2007. Helsinki Committee -
training ,Against Discrimination” 2008. University of Miskolc training ,Socio Nord”: labour market, handicap,
mentalhigiene, crime prevention

2008-2009. Hungarian Association of Deaf and Hard of Hearing — sign language trainer other trainings on the topic of
equal chances

Jobs:1963-1965. IKARUS vehicle factory 1965-2006. BorsodVolan public transport company 1969-2004. Hungarian
Association of Deaf and Hard of Hearing, Borsod county secretary 1989-sign language trainer

Hobby: Travelling, excursions, reading books, sport, friends

Public life:1963-1990. Hungarian Association of Deaf and Hard of Hearing (youth coordinator, secretary) 1982-
Hungarian Football Association (referee, member of management) 1990-2007. Hungarian Sport Association of Deaf
(member of Presidential Board), 2005-2007. Hungarian Association of Deaf and Hard of Hearing, Borsod county
(President) During more period: Hungarian Association of Deaf and Hard of Hearing, National Presidency (member of
Presidental Board, member of section for hard of hearing) 2005-2007. Sport Association of Deaf in Miskolc (President)
2007- Sensory project member of Hungarian Anti-Poverty Network.

Mrs. Gyimesi, Borbala Franyo

Education:1994 Folk-play and small crafts instructor 2001 Librarian College degree 2005 Jelnyelvi tolmacs Sign
language interpretator 2007 Nonprofit ligyintéz6 manager for NGOs 2007 NLP trainer for trainers 2008 ECDL 2008
Expert on Libraries furthermore different types of trainings in the theme of opportunity of equal chances

Jobs: 1991 - librarian at ELTE University Library 2003 - 2005 Lecturer — Course ,Assuring Equal Chances int he
Library” 2004 - 2005 animator - Ability Park 2006 - 2007 secretary — Hungarian Association of Deaf and Hard of
Hearing, Organisation of Deaf in Budapest

2006 lecturer - Educatiobn for sign language interpretors 2005 - 2007 Personal assistant — Re/Integration Service for
Youth, Motivation Foundation

Hobby: Taking photos, Handicraft (harness), Ethnography, History of Civilization, History of Art, Pedagogy,
Psychology, Travelling, Reading books, Playing board games, Caring animals
- Special Award in Photo category - 1st European Festival of Art, 2005 £6dZ

Public life:

2006, 2007 Meeting of Eurpoean Anti-Poverty Networks (EAPN) , Brussels 2006 - Hungarian Anti-Poverty Network
(HAPN) member of Coordination Board (many projects, recently preparation for ,2010. European Year for Combating
Poverty and Social) 2007 Lecture on Hungarian
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Wiochy
REGION Abruzzo

Tto

Historia naszego kraju, biorac pod uwage edukacje oséb niestyszacych, w przeciwienstwie do tego co wydarzyto sie w
innych krajach, charakteryzuje sie niezmiennie wyborem jezyka moéwionego, ktory od ponad stulecia warunkuje
metody pedagogiczne i metody ksztatcenia. Zgodnie z tym wyborem, jezyk migowy, ktory byt od zawsze uzywany
przez osoby gtuche do celéw komunikowania sie, zostat wytaczony z edukacji szkolnej przekreslajac wieki historii i
tradycji w edukacji gtuchych oraz warunkujac negatywne strony zycia spotecznego osob niestyszacych.

W przypadku o0s6b gtuchych dwujezycznos$c¢ oznacza znajomos¢ zaréwno jezyka migowego jak i méwionego i pisanego
jezyka wtoskiego, co wymaga dtugotrwatej terapii mowy, trwajacej nawet 10-12 lat. Tymczasem nauka znakdw jezyka
migowego odbywa sie metodg naturalng, spontaniczng i szybka. Tym samym znaki sq pierwszym kodem
komunikacyjnym zdobywanym przez dziecko, ktérym komunikuje sie z matka, rodzina i $wiatem zdobywajac
informacje i wiedze. W ten sposob unika sie op6znienia w uczeniu sie i pomimo gtuchoty dziecko uniknie problemoéw
psychologicznych wynikajacych z braku komunikacji z rodzina.

W Unii Europejskiej ok. 500 tysiecy osdb cierpi na gteboka gtuchote a drugie tyle jest hypoakustyczne. Jezyk migowy
jest ulubionym srodkiem komunikacji lub jedynym uzywanym przez te osoby.

We Wioszech gtusi stanowig okoto 0,1% populacji. Wéréd nich sg osoby o bardzo zréznicowanej sytuacji:

- dzieci, ktdére urodzity sie gtuche lub ogtuchty podczas pierwszych 3 lat zycia (przed nauczeniem sie rodzimego
jezyka); lub dzieci, ktére ogtuchty po 3 roku zycia;

- gtuche dzieci niestyszacych rodzicéw lub gtuche dzieci styszacych rodzicow;

- gtusi, ktérzy znajg jezyk migowy i gtusi, ktérzy go nie znajq;

- gtusi, ktorzy sg poddawani reedukacji jezyka wytacznie metodg ustna;

- gtusi, ktorzy sg poddawani reedukacji jezyka metoda bimodalng;

- gtusi nauczani dwujezycznie;

- gtusi z implantem s$limakowym (nie posiadamy informacji na temat badaniach naukowych dotyczacych konsekwencji
noszenia implantu ani z punktu widzenia styszalnosci ani szybkosci uczenia sie).

PRAWODAWSTWO

Majac na uwadze historyczng rekonstrukcje prawa do edukacji, pierwsze prawa, ktére podejmuja tematyke
niestyszacych, nie umozliwiajg im uczeszczania do “normalnej” szkoty, marginalizujac ich. Wraz z ustanowieniem
konstytucji, stworzono miejsce do rozwoju prawodawstwa dla obywateli niepetnosprawnych. Konstytucja uznaje
rownos¢ wszystkich obywateli (Art. 3), prawo do edukacji szkolnej dla wszystkich (Art. 34) oraz, w szczegdlnosci,
prawo do edukacji i ksztatcenia zawodowego dla osdb niepetnosprawnych. (Art. 38). Utworzenie tuz po wojnie
Krajowego Instytutu na rzecz Gtuchych, (ENS), podobnie jak innych panstwowych organizacji o celach
charytatywnych, miato na celu wypetnianie praw ustanowionych w Artykule 38. Panstwo zlecito ENS utworzenie
specjalnych szkoét zawodowych adresowanych do miodziezy gtuchej. Zasady réwnosci zaproponowane prawem nie
zostaly od razu wprowadzone w $wiat ,normalnych” szkét. Od 1971 r., zgodnie z Ustawg 118 z 30 marca, po raz
pierwszy uznano prawo osdb niepetnosprawnych do ksztatcenia w powszechnych szkotach oraz ustanowiono srodki
zapewniajace ich obecno$¢ (Art. 28): takie jak darmowy transport, zniesienie barier architektonicznych w
budynkach szkolnych, itp.

0Od 1975 r. Ministerstwo wydato szereg komunikatéw dotyczacych wspdlnego ksztatcenia w przedszkolach, szkotach
podstawowych i $rednich. Wszystkie te instytucje musza by¢ odpowiednio wyposazone umozliwiajac ksztatcenie
0s6b niepetnosprawnych.

Dopiero w 1977 r. wraz z wydaniem Ustawy nr 517 z 4 sierpnia, stworzono precyzyjne ramy dla przedszkoli i szkét
$rednich. W Artykule 2 czytamy “... szkota prowadzi formy integracji ucznidow niepetnosprawnych... niezbedna
integracje specjalistyczna, ustugi psychologiczne oraz zapewnia formy wsparcia...”.

Ustawa 17/77, poza wprowadzeniem zindywidualizowanych srodkéw edukacyjnych majacych na celu peten rozwdj
osobowosci ucznidw, zapewnia dziatania rowniez pomiedzy réznymi klasami; pozwala na prowadzenie dodatkowych
zaje¢ w ramach programu edukacyjnego oraz ustanawia kryteria dla nauczycieli. Musimy zauwazyé, ze w
przeciwienstwie do poprzednich ustalen, nie uzywa sie stowa wiaczanie, lecz stowa ‘“integracja”. Ponadto, nie
odnosi sie juz ono do konkretnych kategorii os6b niepetnosprawnych, lecz do wszystkich takich oséb. Ustawa
517/77 jest znana poprzez szereg komunikatéw; najwazniejszy z nich to Decyzja 199/79, ktorej tres¢ przewiduje
ramy prawne. W kwestii administracyjnej postanawia ona:

- obecnos$¢ nauczyciela pomocniczego na czterech uczniéw niepetnosprawnych;

- obowigzek zatrudnienia nauczycieli ze specjalnymi kwalifikacjami lub dos$wiadczeniem w dziedzinie pracy z
niepetnosprawnymi;

- ciggtg obecnos$¢ nauczyciela pomocniczego w czasie wszystkich dziatan zwigzanych z programem edukacyjnym;
- potrzebe posiadania szczegdtowego opisu sytuacji i zachowania niepetnosprawnego studenta.
Inny dokument - M.D 26.8.81 postanawia, ze niepetnosprawni studenci bedg mieli mozliwo$¢ zdawania egzaminéw
konczacych szkote na podstawie innych testéw.

Musimy mie¢ na uwadze dwa inne dokumenty. Sg to- M.D. n. 258/83 oraz M.D. n. 250/85. Pierwszy wskazuje
potrzebe bliskiej koordynacji pomiedzy ustugami szkolnymi a lokalnymi wtadzami, bez wskazywania zasad; drugi
ustanawia, ze nowe programy szkoty podstawowej musza zwraca¢ szczegbélng uwage na integracje ucznidéw
niepetnosprawnych, ktérym przyznano prawo do ksztatcenia w szkotach powszechnych. Dokument ten zapewnia
mozliwo$¢ zawierania umow pomiedzy szkotami i lokalnymi wladzami majace na celu “przeprowadzenie
indywidualnych projektow edukacyjnych”.
W 1982 ustawa z 20 maja nr 270 zapewnita pomoc edukacyjng w szkotach podstawowych, wprowadzajac
nauczyciela pomocniczego na obowigzkowe poziomy edukacji. W przypadku szkdt srednich, zgodnie z konstytucjg z
1987 r., uniewazniono czes$¢ Artykutu 28 118/71, stwierdzajac, ze uczeszczanie do szkdt zostanie utatwione
zamiast zapewnione. Na poziomie administracyjnym, to “rewolucyjne” zdanie (215/87) zostato wdrozone Ustawg
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104/92.

Ustawa nr 104/92 jest krokiem milowym w ewolucji zasad zapewniajacych prawo do edukacji niepetnosprawnym;
okreslane sg rozne warunki i instrumenty w celu zagwarantowania prawa do edukacji w kazdym kontekscie
szkolnictwa. Biorgc pod uwage ogdlne zasady, Art. 12 i Art.13 po raz pierwszy uwzgledniajg gwarancje wiaczenia
niepetnosprawnych dzieci od 0 do 3 lat Art. 12, par. 1) w ztobkach. Ustawa zapewnia, ze lokalne wtadze moga
zaadaptowac organizacje i zarzadzanie ztobkami do potrzeb dzieci niepetnosprawnych. Tym samym zadekretowano
petne prawo do edukacji i uczeszczania na powszechne zajecia w kazdej szkole i uczelni wyzszej (Art. 12). Prawo
do edukacji musi zosta¢ zagwarantowane bez wyjatkow. Obowigzkowa edukacja pozostaje takze gtdwnym celem

dla matoletnich niepetnosprawnych, ktorzy znajdujq sie w osrodkach stacjonarnych.
Prawo ustanawia takze inne szczegdlne interwencje:
- zapewnienie szkotom i uniwersytetom wyposazenia technicznego i pomocy edukacyjnych;

- testowanie eksperymentalnych metod w klasach, w ktorych sa studenci niepetnosprawni.

W celu uczeszczania do uczelni wyzszej , zapewnia interwencje dostosowane do potrzeb danej osoby oraz kierunku
studidw oraz przydzielenie ttumaczy dla studentdow niestyszacych.

Ustawa Ramowa nr 328 of 8/11/2000: “Realizacja zintegrowanego systemu interwencji i ustug spotecznych (w celu
zagwarantowania braku dyskryminacji, rownosci szans i praw obywatelskich, eliminujac sytuacje trudne), oraz ich
wdrazania”, z poprawkami, jest ustawa obecnie obowigzujaca. Zasady tej ustawy odnoszace sie do systemu opieki
spotecznej, byty krytykowane zaledwie rok pdzniej, w Konstytucji. W Konstytucji zapisana jest réznica pomiedzy
kompetencjami Panstwa a kompetencjami lokalnymi. Poniewaz ustalono, ze opieka spoteczna jest wytaczna
odpowiedzialnoscig regionow, system Karty Praw w Ustawie ramowej nr 328 jest nieobowigzujacy.

Kod Cywilny i Karny, oraz prawo notarialne zajmujg sie kwestiami opieki nad gtuchymi poprzez ttumacza. Jednak
te kwestie nie sg usystematyzowane. Na przyktad, w niektorych osobach tkwi przekonanie, ze wystarczy pomoc
bliskiego. Lecz tak naprawde kwestie dotyczace gtuchoty i ttumaczy nie zostaty zapisane.
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Ustugi

W ostatnich latach, $wiat badan otworzyt nowe perspektywy zycia 0s6b niestyszacych. Technologia oraz jezyk migowy
oferujg szereg mozliwosci w celu zburzenia barier komunikacyjnych..

W ostatnim stuleciu, technologia zrewolucjonizowata zycie wszystkich ludzi, lecz przede wszystkim ludzi niestyszacych.
Udogodnienia, narzedzia, wyposazenie, ktdére wspomagaja komunikacje, autonomie osobistg i zwigzki zyciowe mozna
podsumowac nastepujaco:

Kultura, Sport, Rozrywka

Informacje odnoszace sie do dziatan spotecznych; dzienne (po szkole, pracy) lub okazjonalne (wakacje, dostep do
wycieczek turystycznych), lub aktywnosci fizycznej i sportu. Te sytuacje maja wptyw na konstrukcje jednostki i nie
moga by¢ ignorowane przez osoby zwigzane z integracjg 0so6b niepetnosprawnych.

Dokumentacja, Informacja

Ten obszar jest zwigzany z ustugami tworzenia informacji, zbierania dowoddw réznego typu (od doswiadczen
osobistych do tekstéw) oraz oferowania ustug poprzez wykwalifikowang kadre, do ktérej mozna zwrdci¢ sie o pomoc.
Edukacja

Nowe ramy dla relacji pomiedzy autonomig szkolng a lokalnymi wtadzami, zaplanowane jako sie¢ odpowiedzialnosci i
funkcji, majace na celu umozliwienie osiaggniecia wysokiego poziomu kulturalnego oraz prawa do ksztatcenia.
"Znalezione informacje dotycza wszystkich form edukacji od ustug edukacyjnych (przedszkola) do uniwersytetow;
szkot specjalnych, ksztatcenia zawodowego, doradztwa oraz prawa do podjecia studidw.

Praca i zatrudnienie

Ze strony “niepetnosprawni w liczbach ,integracja do $wiata pracy i niezaleznosci gospodarczej sg bardzo istotne w
kontekscie integracji osob niepetnosprawnych. Wioski prawo ewoluowato w tej kwestii wraz z ustawa 68/99, ktdrej
celem jest "promocja zatrudnienia i integracji oséb niepetnosprawnych do pracy poprzez wsparcie zatrudnienia”.
Obejmuje ona kwestie szkolen stazy oraz ustug oferowanych przez specjalne instytucje.

Mobilnos¢

Ustugi w tym obszarze majq na celu umozliwienie niepetnosprawnym samodzielnego zycia. Mobilnos¢ jest rozumiana w
szerokim sensie jako mozliwos¢ doswiadczania relacji ekonomicznych, politycznych, kulturowych, ktdéra jest warunkiem
tozsamosci cztowieka. "Kwestia ta jest zatem skoncentrowana na ustugach dotyczacych zredukowania lub usuniecia
barier architektonicznych.

Ustugi spoteczne i zdrowotne

To obszar odnoszacy sie do ustug spotecznych i zdrowotnych i/lub obstugiwany przez instytucje prywatne lub
publiczne. Obejmuje informacje na temat udogodnien, dziatan, ustug majacych na celu promocje, zachowanie i
utrzymanie zdrowia fizycznego i mentalnego. Odnosi sie takze do projektow zwigzanych z potrzebami pomocy,
edukacji w rodzinie i o$rodkach do tego przystosowanych.

Trzeci sektor

Zasoby oraz mozliwosci wynikajace z pracy stowarzyszen, organizacji religijnych i nie tylko, zwanych trzecim
sektorem.

Ochrona Praw Cztowieka

Informacje w tej dziedzinie sq powigzane z aspektami codziennego zycia, ustugami prawnymi i zarzadczymi, w celu
udoskonalenia biurokracji zwigzanej w otrzymywaniem zasitkdw, zapomadg, stypendiéw edukacyjnych.

Edukacja

Biorgc pod uwage fakt, ze we Wioszech sytuacja integracji szkolnej jest niejednolita pod wzgledem terytorialnym,
pojawia sie ogodlne stwierdzenie, ze odpowiednie udogodnienia, specjalne przygotowanie nauczyciela nie zawsze
odpowiadajq prawodawstwu. Okazuje sie, ze wigczanie gtuchych do szkdt powszechnych jest realizowane lepiej w
przedszkolach i szkotach podstawowych, poniewaz wymagania komunikacyjne dzieci sq mniej ztozone w tym wieku, a
tres¢ szkoleniowa jest fatwiejsza.

Na poziomie szkoty $redniej badz studidw, problemy sg bardziej ztozone. Z jednej strony obserwujemy wzrost liczby
studentéw niepetnosprawnych, zwlaszcza w szkotach zawodowych, z drugiej strony badania wykazaty, ze wiekszo$¢ z
nich nie osigga celdow edukacyjnych ze wzgledu na brak przygotowania szkoty. Poza tym wiekszo$¢ z tych osob nie
integruje sie ze styszagcymi osobami poza szkotq.

Obecnie rodziny dzieci gtuchych mogq wybieraé pomiedzy specjalnymi szkotami dla niestyszacych a szkotami dla
styszacych; wiekszos¢ rodzicow wybiera te ostatnie, poniewaz wolg aby ich dzieci mieszkaty w domu zamiast w szkole
z internatem poniewaz sg przekonani, ze w “normalnej” szkole ich dziecko zostanie lepiej wyksztatcone. W szkole dla
dzieci styszacych, dziecko gtuche, nawet jesli jest ksztatcone przez dodatkowego nauczyciela, ktéry nie zawsze zna
jezyk migowy, czesto jest wyizolowane, poniewaz nie zna swoich niestyszacych rowiesnikow, z ktdérymi magtby sie
uczy¢ w jezyku migowym.

Obecnie procedura posiadania asystenta jest nastepujaca:

- rodzina prosi Gmine lub Powiat (w zaleznosci od regionu) o uzyskanie asystenta do komunikacji;

- Gmina lub Powiat czesto nie zarzadza sama taka ustuga, lecz zwraca sie do innych stowarzyszen.

- Nominacja asystenta jest uzalezniona od otrzymania certyfikatu L.I.S i uczestnictwa w kursie szkoleniowym.

Asystent komunikacyjny musi posiada¢ nastepujace kwalifikacje:

- zna¢ bardzo dobrze Wioski Jezyk Migowy,

- przejsc¢ szkolenie;

- uzyska¢ odpowiedni certyfikat: a) dyplomy szkoty $redniej uprawniajgce do dziennej opieki nad dzie¢mi; b)
certyfikaty ukonczenia szkoty uprawniajace do dziennej opieki nad dzie¢mi oraz nauczania w szkole podstawowej; c)
dyplomy uprawniajace do nauczania na wszystkich poziomach (od ztobkéw do szkoty $redniej).

Uniwersytety nie zawsze chetnie i szybko udostepniaja instrumenty (ttumacz LIS, korepetytor, osoba do robienia
notatek), ktére mogg pomdc studentowi, mimo ze wymaga tego Ustawa nr 104. Pierwszym sukcesem byto
uwzglednienie Wtoskiego Jezyka Migowego jako przedmiotu akademickiego.
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Wyniki ankiet

Zasady prowadzenia badan zostaty przedyskutowane i zatwierdzone podczas pierwszego spotkania miedzynarodowego
w L’Aquili. Partnerzy uzgodnili przedmioty badan i postanowili podzieli¢ je na dwie czesci:

. pierwsza dotyczyta prawodawstwa w kazdym =z krajéow partnerskich dotyczacego o0s6b
niepetnosprawnych, zwtaszcza osob niestyszacych.
D Druga dotyczyta wynikow ankiet zebranych w szkotach, w uniwersytecie oraz wsrod studentow.

Obszarem, ktéry byt objety badaniem w kazdym kraju byta gmina.

Podsumowanie ankiet przeprowadzonych we Wioszech

Ocena odpowiedzi zawartych w ankietach

Region Abruzzo przeprowadzit badania w celu zidentyfikowania wszystkich szkoét $rednich w rejonie L'Aquila, a
nastepnie skontaktowat sie z nimi wysyfajac oficjalne listy prezentujace dziatania w projekcie. Ankiety zostaly rozdane
w szkotach wyzszych oraz w Uniwersytecie. Szkoty preferowaly przekazywanie odpowiedzi faksem. Jedynie
okazjonalnie badacze kontaktowali sie ze szkotami osobiscie w celu uzupetnienia informacji. Na poczatku szkoty
otrzymaty pierwsza czes$¢ kwestionariusza dotyczacq kwestii ogdlnych (liczba studentéw - nauczycieli — studentow
niestyszacych).

Po otrzymaniu pierwszych odpowiedzi, zdecydowalismy sie przesta¢ caly kwestionariusz tylko do szkét, w ktérych uczg
sie uczniowie gtusi. Nie zawsze otrzymywaliSmy petne informacje wiec musieliSmy kontaktowac sie ze szkotami, aby
uzyskac wiecej szczegbtow.

W L'Aquili jest tylko jeden uniwersytet, wiec kontakty byty utatwione.

Po zebraniu ogélnych danych o studentach niepetnosprawnych i wstepnej ocenie danych, wystano specjalne ankiety
studentom niestyszacym w szkotach $rednich i w Uniwersytecie.

Wyniki badan
Szkoty $rednie: 12

Ist. Cotugno

(Liceo Ginnasio-Liceo Linguistico-Liceo Scienze Sociali- Liceo Socio Psico-Pdeagogico)
Ist. Istruzione Sup. L. da Vinci

( Ist. Prof.Stato Industria, Art, Serv.Alberg.- Ist. Statale D’arte )

Istituto Tecnico per attivita sociali

Istituto Tecnico Commerciale Statale

Istituto d'Istruzione Superiore

(Ist. Prof. Agricoltura- Ist. Prof. Servizi commerciali — Ist. Tec. Geometri)

Istituto Tecnico Industriale

Liceo Scientifico

W regionie L’Aquila mieszka 69800 mieszkancdw, z czego 4229 to studenci, ktérzy stanowig 6,06% populacji. Liczba
studentdw niepetnosprawnych to 58 (1,37% wszystkich studentéw) z czego 8 (0,19%) to studenci gtusi i 50 (1,18%)
studentdw z innym rodzajem niepetnosprawnosci.

Liczba nauczycieli to 540 i 29 nauczycieli pomocniczych.

Godzina/student na 1 nauczyciela to 73 minuty.

Godzina/student na 1 nauczyciela pomocniczego to 73 minuty

Brak ttumaczy jezyka migowego.

Brak specjalnych ustug dla rodziny.

Niewielkie kontakty z osrodkami zdrowia.

Tylko 2 psychologdw.

Mato “Porgramdw integracyjnych”

Tylko 1 pracownik spoteczny.

Biuro ds. Studentdéw niepetnosprawnych na terenie szkoty ale czasem brak koordynatora..

Wyniki ankiet wérdd ucznidw szkot Srednich.

Szesciu na o$Smiu ucznidw preferuje odrabianie pracy domowej z korepetytorem.
. Rodzaje gtuchoty:
5 powazna niedostyszenie
1 gluchota neuro-sensytywna
Preferowany jezyk: 6 mdwigcych

. Nauczyciel pomocniczy moéwiacy dla wszystkich uczniéw, 1 nauczyciel migajagco/méwiacy
. Nauczyciel pomocniczy dostepny 10 godzin w tygodniu

. Asystent komunikacji dla 5 ucznidéw, brak asystenta dla 1 ucznia

. Ttumacz jezyka migowego dla 4 ucznidw, brak ttumacza dla 2

. Programy integracyjne w klasie tylko dla 1 studenta organizowane przez nauczyciela (sportowo-
dydaktyczne)

. Dobry poziom komunikacji z nauczycielami, tylko 1 uczen ma problem z nauczycielami

. Dobry poziom komunikacji i integracji z kolegami, tylko 1 ma problemy

. Trening personalny jest przydatny dla wszystkich uczniow

. 3 ucznidw zakoniczy edukacje

. 2 podejmie ksztatcenie zawodowe (informatyka)

. 1 podejmie studia uniwersyteckie (chemia)
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Wszyscy uczniowie chcieliby wyj$¢ ze swojego cichego $wiata, ale kazdy z nich widzi inny sposob poradzenia sobie z
tym problemem.

Chcieliby przede wszystkim znalez¢ prace, dzieki ktdrej osiggneliby sukces.

Tylko 1 uczen planuje podja¢ studia.

WYNIKI ANKIET w Uniwersytecie w L'Aquili

Oficjalny list zostat wystany dopiero w styczniu, ze wzgledu na trudnosci administracyjne. W liscie zaprezentowano
dziatania w projekcie.
Ankiety dostarczono bezposrednio, Uniwersytet odpowiedziat na pytania.

Wyniki
W gminie L’Aquila mieszka 69.800 mieszkancow, z czego 23.000 to studenci uniwersytetu. Nie wszyscy studenci
mieszkaja w L'Aquili, wiekszos$¢ z nich dojezdza z okolicznych miejscowosci.
Liczba studentdéw niepetnosprawnych:
23 (1,0% wszystkich studentéow) z czego 4 (0,017%) gtuchych i 19 (0.083%) z innym rodzajem
niepetnosprawnosci
. Biuro ds. Studentdéw niepetnosprawnych w Uniwersytecie — Koordynator Prof. Casacchia
Ustugi, rekrutacja, pomoc dla niepetnosprawnych studentéw (nie tylko dla gtuchych)
Brak ttumaczy jezyka migowego
Brak ustugi robienia notatek
Korepetytorzy
Brak informacji na temat specjalnych ustug dla studentéw
Brak informacji kontaktowych dot. ustug zdrowia w gminie
Tylko 2 fizjologow
Brak pracownikéw spotecznych

Tylko jeden student odpowiedziat na pytania w ankiecie

Wyniki odpowiedzi studenta

Rodzaj gtuchoty- 90%

Preferowany jezyk - mowiony

Studentka zwykle nie korzysta z ustug w uniwersytecie.

Studentka ma korepetytora mowiacego.

Studentka ma asystenta do robienia notatek, z pracy ktérego jest zadowolona. Prosita o tlumacza, ale do tamtego
czasu nie przydzielono jej go. Nie wie jakie ustugi mogtyby by¢ wdrozone.

Dobry poziom komunikacji z nauczycielami.

Dobry poziom integracji i komunikacji ze studentami.

Bedzie kontynuowata nauke na studiach.

Badanie pokazuje, ze tylko kilkoro studentéow wybiera sie na Uniwersytet, dlatego konieczne jest pogtebienie badan i
uzyskanie wiecej informacji na temat faktycznych potrzeb i oczekiwan studentéw niepetnosprawnych.
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Wegry
Tto

Mozliwosci integracji studentow gluchych i stabostyszacych w systemie szkolnictwa wyZzszego na
Wegrzech.

Badanie zostato przeprowadzone w ramach realizacji projektu zatytutowanego SENSORY - Centrum Szkoleniowo-
Doradcze dla oséb z uposledzeniem stuchu finansowanego z programu Unii Europejskiej Grundtvig 2 oraz Grundtvig
Learning Partnership.

Bezposrednim celem projektu jest doprowadzenie do sytuacji by osoby niestyszace w duzo wiekszym stopniu niz
obecnie uczestniczyty w ksztatceniu na poziomie wyzszym. W krajach partnerskich liczba gtuchych studentéow na
uczelniach wyzszych jest bardzo niska nawet w poréwnaniu ze wskaznikami dotyczacymi innych typow
niepetnosprawnosci.

Uniwersytet w Szeged przeprowadzit badanie sytuacji oséb niestyszacych w wegierskim systemie edukacji wyzszej pod
kierownictwem profesora Jdézsef Tunyogi. Gtéwna hipoteza wegierskich badan opierata sie na zalozeniu, iz skoro
obserwuje sie niski udziat oséb gtuchych na uczelniach wyzszych to sytuacja w szkotach srednich moze by¢ podobna.
Celem badania byto empiryczne potwierdzenie lub odrzucenie przyjetej hipotezy z wykorzystaniem m.in. badania
ankietowego. To samo badanie z uzyciem wspdlnie opracowanych ankiet zostato takze przeprowadzone w krajach
partnerskich w Polsce i we Wtoszech.

Instytucje wspierajace osoby gtuche i slabostyszace

Na Wegrzech system instytucji dla oséb niepetnosprawnych ksztattowat sie w tym samym okresie w podobny sposéb w
stosunku do innych krajow europejskich.

Jednakze nalezy podkresli¢, iz w pewnych okresach historycznych nastepowato spowolnienie tego procesu w wyniku
przedtuzajacej sie okupacji kraju przez Habsburgdw i faczacych sie z tym opresji spoteczenstwa. Dla przyktadu: we
Francji tylko w 14 lat po utworzeniu pierwszej instytucji na rzecz gtuchoniemych powstata kolejna instytucja dla os6b
niewidzacych a w przeciggu 50 lat pod opieke instytucjonalng dostaty sie réwniez osoby uposledzone psychicznie. W
tym samym czasie na Wegrzech potrzeba bylo 24 lat na utworzenie pierwszej organizacji wspierajacej osoby
niewidome I prawie siedemdziesieciu pieciu by powstata instytucja dla 0séb uposledzonych psychicznie. Nalezy réwniez
dodag, ze pierwsza instytucja wspierajgca osoby gluche powstata trzy dekady pdzniej niz we Francji.

Pierwsze dane dotyczace indywidualnej opieki nad niepetnosprawng (gtuchg) dziewczyng pochodza z 1786 roku.
Zostaty one opublikowane w niemieckojezycznej gazecie Mercur con Ungarn opisujacej przypadek nauczyciela Janos
Német z regionu Pest uczacego gtuchoniema dziewczynke. Niestety artykut nie porusza tematu metod, wynikow i
$rodowiska pracy nauczyciela.

Pos$rod wszystkich tworzacych sie instytucji dla niepetnosprawnych, pierwsza dla gtuchych dzieci byta inicjatywa Andras
Chazar w 1802. Powstat wtedy Kroélewski Instytut dla Gtuchoniemych w Vac sfinansowany w pewnym stopniu przez
panstwo a gtownie przez fundacje i prywatnych ofiarodawcéw. Planowano liczbe uczniéw na poziomie liczby 60 w
wieku 7-14 lat z mozliwoscig pozostania w placowce do osiggniecia wieku 20 lat, dzieci z innym typem
niepetnosprawnosci nie byty przyjmowane58. Wiecej instytucji dla gtuchych powstawato na przestrzeni 19. wieku, ale
miaty one gtéwnie charakter lokalny. Obecnie istnieje siedem szkdt podstawowych dla gtuchych dzieci (w Budapeszcie,
Eger, Kaposvar, Vac, Sopron, Szeged i Debrecen) oraz jedna dla stabostyszacych (w Budapeszcie) oraz szkota srednia
w Budapeszcie z klasg dla dzieci stabostyszacych.

Na Wegrzech po drugiej wojnie swiatowej nauka dzieci gluchych byla gtownie skoncentrowana na czytaniu z ust.
Dopiero w ciggu ostatnich dekad zaczeto szerzej rozpowszechnia¢ jezyk migowy. Gtownym celem nauki jezyka
mowionego byla integracja gtuchych ze spotecznoscig styszaca. Szkolenie ttumaczy migowych, unifikacja jezyka
migowego jeszcze nie jest zakonczona i ciggle obserwuje sie jeszcze wspotistniejace dialekty. Jesli chodzi o system
szkolny, gtuche dzieci uczg sie gtdwnie w Srodowisku specjalnym ale istniejg nieliczne szkoty integracyjne na poziomie
podstawowym. Prawdg jest, ze spotyka sie studentdéw w szkotach $rednich i na uczelniach wyzszych i ze studiujq oni
razem ze studentami styszacymi, ale nie otrzymujg adekwatnej pomocy mimo, ze jest one prawnie zagwarantowana.
Nie wytworzyly sie kulturowe wzorce w jaki sposéb uczestniczy¢ w edukacji na poziomie $rednim i wyzszym. To
prowadzi do niecheci wobec tych szkoét.

Na Wegrzech doroste osoby gtuche zaczely sie zrzeszac¢ po ukonczeni ksztatcenia w placowce Andras Chazar w 1802.
W 1907 powstat Narodowy Dom dla Gluchych imienia Chazar Andrds, ktéry w 1950 roku zostat przeksztatcony w
Stowarzyszenie Gluchoniemych. W 1952 roku w wyniku nowych regulacji prawnych dotyczacych poprawnego
nazewnictwa instytucja zmienita nazwe na Narodowy Zwigzek Gtuchych i Stabostyszacych (SINOSZ).

Sinosz stat sie niezalezng organizacjg w 1989, pomagajac gtuchym i stabostyszacym w integracji ze spoteczenstwem
oraz w odnoszeniu sukceséw w zyciu. Sinosz jest finansowany gidwnie przez panstwo i czesciowo bazujac na
darowiznach i dotacjach.

W kazdym regionie istniejg lokalne organizacje i kluby miejskie zrzeszajace gtuchych, stabostyszacych i wspierajacych
cztonkdw. Instytucje te pomagajg swoim czionkom w szukaniu pracy, ksztatceniu, zdobywaniu kwalifikacji,
uczestnictwu w szkoleniach, klubach, wydarzeniach kulturalnych i sportowych.

Czes$¢ aktualnych dziatan stowarzyszenia nie zmienita sie w stosunku do czasow historycznych: jako wptywowa i
profesjonalna organizacja pomaga I wspiera spoteczng integracje gtuchych i stabostyszacych oraz ich indywidualny
rozwdj. Funkcjonuje w oparciu o prawo dot. tworzenia stowarzyszen. Ponadto $wiadczy ustugi swoim cztonkom
(z zakresu ttumaczen migowych, porad prawnych) oraz organizuje im programy (gtéwnie kulturalne lub dla mtodziezy)
na poziomie lokalnym.

*¥ Gordosné Dr. Szabé Anna: Gyégypedagogia torténet I1. Tankonyvkiadd. Budapest, 1972
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Udziat osdb gtuchych i stabostyszacych w populacji; edukacja — dane statystyczne

Obecnie trudno jest oszacowac udziat gtuchych i stabostyszacych w catej populacji na Wegrzech. Jednakze pewne jest,
ze udziat jest wyzszy w rzeczywistosci niz wynika to z danych instytucji prowadzacych swoje rejestry. Powodem tego —
z jednej strony - jest fakt, ze czes¢ tych osdb nie utozsamia sie ze spotecznoscig gtuchych a czes$¢ posiadajgca lepsze
umiejetnosci komunikacyjne w ogole sie nie rejestruje. Z drugiej strony niektdre osoby nie wykazujg woli integracji ani
z systemem szkolnym ani rynkiem pracy poniewaz nie majg pozytywnych doswiadczen w tym zakresie. Ze wzgledu na
obowigzek szkolny teoretycznie powinno sie tatwo identyfikowac¢ osoby niestyszace. Niemniej okazuje sie w wyzszej
grupiw wiekowej, ze istniejg rozbieznosci miedzy danymi statystycznymi a rzeczywistoscig. Aktualnie okoto 10%
populacji cierpi na zaburzenia stuchu (co daje 1 milion osdb). Liczba gtuchych ksztattuje sie na poziomie 60°000 a
slabostyszacych na poziomie 300°000. Jesli spojrzymy na dane z 1998 roku liczba niemych, gtuchych i stabostyszacych
mniej wiecej odpowiada powyzszym liczbom.

Tabela 1. Udziat 0s6b gtuchych i stabostyszacych na tle innych grup (zrodto: Késa i Lovasz, 1997)

procent liczba oséb
Stabostyszacy, gtusi 11,8 % 43 475
Niemi, gtuchoniemi 1,2 % 4 525
Inna niepetnosprawnos¢ (fizycznie niepetnosprawni, 87 % 320 265
$lepi, inne)
razem 100 % 368 265

Z tabeli wida¢, ze liczebnos¢ grupy docelowej ksztattuje sie na poziomie 48’000.
Jesli chodzi o uczestnictwo w systemie edukacji:
- 11 % nie uczeszczato do szkoty, z czego gtusi i gluchoniemi stanowig 54% (21,785 osdb)
- do szkot specjalnych uczeszczato:

- 61,6 % gtuchoniemych

- 33 % gtuchych
- 3 % badanych z problemami stuchu nie zdobyto zadnych szkolnych kwalifikacji, z czego 28% stanowig osoby gtuche
- 4,6 % badanych z problemami stuchu posiada dyplom, z czego gtusi stanowig 0,6 %.
Te dane sg alarmujace poniewaz pokazuja, ze osoby gituche sg prawie catkowicie wykluczeni ze szkolnictwa wyzszego.
Na Uniwersytecie w Szeged, gdzie catkowita liczba studentéw wynosi prawie 30,000 jest zarejestrowanych 56
studentéw niepetnosprawnych, z czego tylko 3 osoby sg gtuche.

Tabela 2 Dzieci niepetnosprawne w regionie Csongrad na poczatku roku akademickiego 2005/2006
(zrodto: Gtowny Urzad Statystyczny)

Rodzaj Rodzaj szkoty

niepetnosprawnosci Podstawowa Zawodowa Specjalna Liceum* Technikum*
Lekka niepetnosprawnos$¢ 824 121 213 - -
psychiczna

Niepetnosprawnos¢ 164 3 38 - -
psychiczna

slabostyszacy 26 7 - 2
gtusi 73 17 - - -
Zaburzenia wzroku 5 - - - -
Niewidomi 2 - - - -
Niepetnosprawnos¢ 16 2 - - -
fizyczna

Niepetnosprawnos¢ 6 - - - -
mowy

Lekka niepetnosprawnos¢ 1 - - - -
fizyczna i psychiczna

Niepetnosprawnos¢ 6 - - - -
fizyczna i psychiczna

autyzm 18 - - - -
Dysleksja, inne 976 23 - 4 12
zaburzenia

Ciezkie zaburzenia w 126 2 - 1 -
zachowaniu i uczeniu sie

razem 2243 175 251 5 14
Tylko dziewczyny 729 79 92 1 4

Aby moc kontynuowad nauke na studiach wyzszych trzeba skonczy¢ szkoty oznaczone *.

Z krajowych statystyk roku akademickiego 2005/2006 w szkotach podstawowych wynika, ze liczba dzieci gtuchych w
szkofach specjalnych (nie integracyjnych) jest na poziomie 540. Byto 97 gtuchych uczniéw szkdt srednich w regionie
Csongrad. Wszyscy uczyli sie w Szeged.

W roku akademickim 2005/2006 byto 833 niepetnosprawnych dzieci w szkotach zawodowych, z czego 21 to osoby
gtuche a 54 a zaburzeniami stuchu. Ci uczniowie sg szkoleni do handlu, lecz nie kofczg szkoty egzaminem, co jest
niezbedne by rozpoczaé studia wyzsze. W badanym regionie Wegier bylo 7 ucznidow z zaburzeniami stuchu i 17
gtuchych w szkotach zawodowych w catej populacji badanych.
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Tabela 3 Dzieci niepetnosprawne w potudniowym regionie Wegier na poczatku roku akademickiego 2005/2006 (zrddto:
Gtowny Urzad Statystyczny)

Niepetnosprawnos¢ Rodzaj Szkoty

Podstawowa Zawodowa Specjalna Liceum* Technikum*
Lekka niepetnosprawnos$¢ 3342 170 1133 - -
psychiczna
Niepetnosprawnos¢ 621 3 150 - -
psychiczna
Stabostyszacy 64 7 - 1 2
Gtusi 76 17 - - -
Zaburzenia wzroku 24 1 - - -
Niewidomi 2 - - - -
Niepetnosprawnos¢ 45 2 - 4 -
fizyczna
Zaburzenia mowy 50 - - - -
Lekka niepetnosprawnos$¢ 1 - 1
psychiczna i fizyczna
Lekka niepetnosprawnos$¢ 1 - 2 - -
psychiczna,
stabostyszacy

Lekka niepetnosprawnos¢ 1 - - - -
psychiczna, gtusi

Lekka niepetnosprawnos¢ 3 - 1 - -

psychiczna,

niepetnosprawnos¢

fizyczna

Niepetnosprawni 7 - - - -

psychicznie i fizycznie

Autyzm 72 2 - 1 -

Dysleksja i inne 4723 189 - 39 88

zaburzenia

Ciezkie zaburzenia w 976 51 11 5 11

zachowaniu i uczeniu sie

razem 10008 442 1298 50 101

Tylko dziewczyny 3633 139 509 18 20
Ustawodawstwo

Ustawa dotyczaca praw oséb niepetnosprawnych, w tym niestyszacych, zostata przyjeta przez Parlament w 1998 roku.
Wczeséniej sfere tg regulowato kilka rozporzadzen i dekretéw (ktore omdwie szerzej w dalszej czesci). W tym miejscu
pokrétce omdwie podstawowe zapisy Ustawy XXVI z 1998 roku dotyczacej praw oséb niepetnosprawnych oraz
gwarantujacej im wyréwnanie szans (Ustawa o Wyréownywaniu Szans). Wspomniana Ustawa stwierdza, ze osoby
niepetnosprawne sg réwnoprawnymi cztonkami zaréwno ogotu spoteczenstwa jak i lokalnych spotecznosci, a co za tym
idzie nalezy im zagwarantowaé swobodny udziat w Zyciu spotecznym. Panstwo, w ramach swojego budzetu, jest
zobowigzane do wprowadzania w zycie praw 0séb niepetnosprawnych oraz tworzenia instytucji, ktérych zadaniem jest
wyréwnywanie szans.

Kogo Ustawa o Wyrédwnywaniu Szans okre$la jako osoby niepetnosprawne?

Osoby niepetnosprawne to osoby posiadajace w stopniu ograniczonym lub nie posiadajace w ogdle niektdrych
zmystow, zwlaszcza wzroku i stuchu, mozliwosci poruszania sie, wtadz umystowych lub umiejetnosci komunikacyjnych,
co z kolei odbija sie niekorzystnie na ich zyciu spotecznym. Ustawodawstwo przewiduje rehabilitacje jako gtéwny
spos6b zapewnienia osobom niepetnosprawnym niezaleznosci i wigczenia ich we wszystkie aspekty zycia spotecznego.
Proces rehabilitacji osob niepetnosprawnych nie moze by¢ ograniczany przez prawo lecz wytacznie przez mozliwosci
danego spoteczenstwa.

Najwazniejsze zapisy Ustawy dotyczg dodatkowych praw dla oséb niepetnosprawnych.

Osoby niepetnosprawne majg w szczegolnosci prawo do:

zycia w bezpiecznych i godnych warunkach, bez barier,

otrzymywania niezbednych informacji (np. ttumaczenie na jezyk migowy w telewizji),

bezpiecznego podrézowania publicznymi srodkami transport (pociagi, tramwaje, autobusy) oraz samolotami,

systemu wsparcia (zabezpieczenie potrzeb codziennego dnia codziennego, wsparcie ze strony wiadz lokalnych),
urzadzen (np. Aparatow stuchowych).

Ustawa o Wyréwnywaniu Szans jasno okresla nastepujace obszary jako najbardziej istotne:

stuzba zdrowia — opieka nad osobami niepetnosprawnymi powinna by¢ ulepszana zamiast sie pogarszac

edukacja, szkolenia - wczesniejsze szkolenie na poziomie przedszkolnym i wczesnoszkolnym

dom, kultura, sport

zatrudnienie -wsparcie panstwa w celu stworzenia integracyjnych i bezpiecznych warunkdéw pracy.

Edukacja
Bardzo wazne dla naszych rozwazan jest opisanie podstawowych uregulowan prawnych dotyczacych systemu edukacji

0sdb niepetnosprawnych, w tym o0s6b z niepetnosprawnoscia czuciowa.
W 1993 roku Parlament uchwalit Ustawe LXXIX dotyczaca publicznej edukacji, zgodng z prawem do réwnego dostepu
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do ksztatcenia zapisanym w Konstytucji. Jest to pierwszy zapis prawny na Wegrzech okreslajacy obowigzek edukacyjny
réwniez dla dzieci z wysokim stopniem niepetnosprawnosci (wczesniej dzieci te byty zwalniane z obowigzku ksztatcenia
sie w szkofach publicznych). Zgodnie z ww. Ustawg dziecko niepetnosprawne ma prawo do panstwowego system
ksztatcenia, a jego rodzice obowigzek dopilnowania, aby w tym ksztatceniu uczestniczyto.

Obowigzkiem rodzica jest zapisanie niepetnosprawnego dziecka do przedszkola lub szkoty podstawowej. Dyrektor
placowki moze zwolni¢ niepetnosprawnego ucznia z czesci obowigzkowych zaje¢, jezeli taka jest jego wola lub jego
stan zdrowia tego wymaga. Dyrektor placéwki moze réwniez, na podstawie opinii komisji rehabilitacyjnej, zwolni¢
niepetnosprawnego ucznia z obowigzku wystawiania ocen oraz zezwoli¢ mu na indywidualny tok nauki.

Zgodnie z Ustawq o systemie edukacji publicznej, to dyrektor placowki edukacyjnej podejmuje decyzje o rozpoczeciu
lub przedituzeniu czasu trwania obowigzkowej edukacji danego ucznia, na podstawie opinii ekspertédw z komisji
rehabilitacyjnej, oceniajacej jego potencjat edukacyjny. Przedszkola i szkoty ksztalcace dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi sg zobowigzane do wypetniania szczegotowych wytycznych ministra edukacji, poniewaz
obowigzujace prawo nie okresla jasno czy dziecko z danym stopniem niepetnosprawnosci powinno uczy¢ sie w szkole
specjalnej czy w klasie integracyjnej ze swoimi zdrowymi rowiesnikami. Zgodnie z Ustawg o Wyréwnywaniu Szans
dzieci niepetnosprawne powinny ksztatci¢ sie w klasach integracyjnych, jednak rodzice w kazdym przypadku podejmujg
decyzje o wyborze konkretnej szkoty, dostosowanej do danego rodzaju niepetnosprawnosci. Niepetnosprawne dzieci,
tak jak ich zdrowi réwiesnicy, moga zostac zapisane do przedszkola w wieku trzech lat a do szkoly podstawowej w
wieku szesciu lat. Obowigzek edukacyjny na Wegrzech trwa do 18 roku zycia, natomiast w przypadku dzieci
niepetnosprawnych moze zostaé¢ wydtuzony do 20 roku zycia.

Okreélenie ,specjalne potrzeby edukacyjne” oznacza konieczno$¢ wprowadzenia czesciowej lub catkowitej modyfikacji
charakterystyki danej grupy wiekowej, uzaleznionej od rodzaju i stopnia niepetnosprawnosci, czesciowego lub
catkowitego braku niektérych umiejetnosci, wolnych postepéw w nauce. Specjalne potrzeby edukacyjne wymagaja
wprowadzenia wiekszego zréznicowania, zastosowania specjalnej metodologii, doktadnego doboru pomocy naukowych,
sposobu rehabilitacji oraz podejscia terapeutyczno-pedagogicznego.

Zastosowanie konkretnych metodologii edukacyjnych i rehabilitacyjnych zawsze odbywa sie na podstawie opinii komisji
eksperckiej, dotyczacych zaréwno indywidualnych przypadkéw jak i catych grup. Od nauczycieli dzieci opdznionych w
rozwoju oraz terapeutéw oczekuje sie skupienia na rozwoju jednostki. Instytucje ksztatcenia integracyjnego oferujq
niepetnosprawnym dzieciom znacznie wiecej niz wspotczucie oraz poczucie bezpieczenstwa. Ich programy ksztatcenia
muszg zaktadac¢ rodzaj i poziom umiejetnosci, ktére te dzieci potrzebujg i chca osiggnaé. Nalezy zapewnié¢ im wszelkg
niezbedng pomoc i wsparcie, aby przezwyciezy¢ lub zniwelowaé ich opdznienie w rozwoju. W przedszkolu
integracyjnym wskaznikiem sukcesu moze by¢ sytuacja, w ktdrej niepetnosprawne dziecko znajduje swoje miejsce w
grupie i robi takie same postepy jak jego rowiesnicy.

Edukacja przedszkolna moze by¢ poprzedzona wczesniejszg opieka i rehabilitacja. Wczesna rehabilitacja i rozwdj moze
odbywac sie w domu, w ztobku, w domu dziecka lub w poradni pedagogicznej. Opieka nad dzie¢mi niestyszagcymi moze
odbywac¢ sie w specjalnych instytucjach edukacyjnych, poradniach pedagogicznych dla 0oséb z upos$ledzeniem stuchu
pochodzenia przewodzeniowego, w grupach przedszkolnych lub centrach ksztaicenia integracyjnego. Kazda z ww.
instytucji musi posiada¢ odpowiednio przygotowany personel oraz pomoce naukowe i sprzet do rehabilitacji. Wyboru
konkretnej placowki dokonujg rodzice na podstawie opinii specjalnej komisji.

Dzieci, ktére nie moga uczestniczy¢ w zorganizowanych formach ksztatcenia z uwagi na znaczny stopien uposledzenia,
biorg udziat w treningach rozwojowych od ukonczenia 5 roku zycia. Taki obowigzek naktada prawo, ksztatcenie odbywa
sie zgodnie z rokiem szkolnym i trwa przynajmniej do czasu ukonczenia obowigzkowej edukacji, a nawet moze zostaé
wydtuzone na podstawie opinii wydanej przez komisje rehabilitacyjng. Obowigzkowa edukacja oznacza w tym
kontekscie zajecia indywidualne. Dzieci ze znacznym stopniem uposledzenia nie sg przyjmowane do szkoty. Minimalna
liczba godzin lekcyjnych w tygodniu to 3, w przypadku grup — 5. Po ukonczeniu ésmego roku zycia, sytuacja i postepy
dziecka s ponownie oceniane przez komisje rehabilitacyjng. W kolejnych latach postepy dziecka sg analizowane co 3
lata.

Poziom niepetnosprawnosci dziecka moze by¢ okreslony wytacznie przez specjaliste oraz komisje rehabilitacyjng, po
przeprowadzeniu kompleksowych badan medycznych, pedagogicznych i psychologicznych. Badanie to odbywa sie na
wniosek i za zgodg rodzicow, ktdrzy musza by¢ obecni na poczatku takich badan. Do obowigzkéow komisji
rehabilitacyjnej nalezy roéwniez przeprowadzanie cyklicznych badan postepow niepetnosprawnego dziecka, a
czestotliwosc¢ i sposdb takich badan jest regulowany przez odpowiednie zapisy prawne.

Po stwierdzeniu niepetnosprawnosci dziecka i skierowaniu go do odpowiedniej placéwki edukacyjnej, jej dyrektor
moze, w uzasadnionych przypadkach, zwolni¢ danego ucznia z czesci zajeé, zwiaszcza z przedmiotdw rozwijajacych
umiejetnosci. Jezeli proces rozwoju dziecka tego wymaga, a komisja rehabilitacyjna w swoich wnioskach to sugeruje,
dyrektor placéwki moze zwolni¢ niepetnosprawnego ucznia z obowigzku wystawiania ocen oraz zezwoli¢ mu na
indywidualny tok nauki. W sytuacji indywidualnego toku nauki, nalezy okresli¢ czas, w jakim uczen zwolniony z czesci
zaje¢ musi nadrobi¢ zalegtosci w stosunku do swoich réwiesnikéw (najpézniejsza mozliwg datg jest w tym przypadku
koniec czwartej klasy). Niepetnosprawni uczniowie mogq uczeszcza¢ do osmioklasowej szkoty podstawowej do
ukonczenia 17 roku zycia, a do szkoty $redniej - do 23 roku zycia. Po ukonczeniu 23 roku zycia muszg przeniesc¢ sie do
placéwek ksztatcenia dla dorostych. W przypadku ksztatcenia specjalnego okres pobierania nauki w szkole $redniej
mozna wydtuzyc¢ o 3 lata.

W ramach wegierskiego systemu edukacji, po ukonczeniu szkoty podstawowej mozna kontynuowaé nauke w szkole
zawodowej, ktéra zapewnia niepetnosprawnym uczniom ksztatcenie specjalne, jezeli nie sg oni w stanie uczeszcza¢ na
lekcje z pozostatymi uczniami. Dzieci objete ksztalceniem specjalnym nie ponoszg kosztéw czesnego, zakwaterowania i
wyzywienia, ani zaje¢ praktycznych. Szkota ma obowigzek zapewni¢ odpowiednich specjalistow w sytuacji, gdy dziecko
uczy sie indywidualnie z nauczycielem w domu lub uczy je w domu jeden z rodzicéw.

System ksztatcenia, obejmujacy szkoty dla dzieci niepetnosprawnych, opracowany zostat z myslg o osiggnieciu
dtugoterminowych celéw i wypetnieniu obowigzkdéw rehabilitacyjnych. Dzieci niepetnoprawne powinny otrzymywadé
wiekszg pomoc niz ich zdrowi réwiesnicy np. specjalne ksigzki, pomoce naukowe, urzadzenia i przyrzady. Ustawa o
publicznej edukacji gwarantuje istnienie zaréwno szkdt integracyjnych jak i specjalnych placéwek dla dzieci
niebedacych w stanie, z uwagi na swojg utomnos¢, sprosta¢ wymaganiom stawianym w szkotach podstawowych. Takie
same zapisy w ww. Ustawie dotyczg réwniez przedszkoli. W instytucjach tego typu (szkoty integracyjne, specjalne
placowki edukacyjne) cze$¢ zaje¢ poswiecona jest na rehabilitacje np. w przypadku dzieci niedostyszacych stosunek
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ten wynosi 50%. Nauczyciele w szkotach integracyjnych musza by¢ przeszkoleni w zakresie radzenia sobie z
niepetnosprawnoscia swoich podopiecznych w klasie np. obstugi aparatéw stuchowych Ilub innych urzadzen
wykorzystywanych w kontakcie z dzie¢mi niedostyszacymi. Oprdcz tego, dzieci z uposledzeniem stuchu muszg
otrzymacé wszystkie niezbedne urzadzenia i zosta¢ objete specjalistyczng rehabilitacja. Szczegotowe zalecenia
dotyczace rehabilitacji i wykorzystywanych urzadzen przekazywane sg kazdorazowo przez komisje rehabilitacyjna, lub
wynikajg one bezposrednio z faktu uposledzenia stuchu.

Ustawa o publicznej edukacji zezwala na ksztatcenie dzieci z uposledzeniem stuchu réwniez za pomocag jezyka
migowego, zarowno w przedszkolach jak i szkotach podstawowych.

Niepetnosprawne osoby doroste, studiujgce na uczelniach wyzszych, mogg zwrocic sie z prosbg do odpowiednich wtadz
uczelnianych o zwolnienie z czesci zaje¢ i egzamindéw lub o mozliwos¢ zaliczenia ich w inny sposéb.

Opieke nad niepetnosprawnymi studentami sprawuje uczelniany koordynator, dziatajacy w ramach obowigzkow
okreslonych wewnetrznymi przepisami danej uczelni. Niepetnosprawni studenci moga uzyska¢ pomoc techniczng od
uczelni lub, jesli uczelnia nie jest w stanie im jej zapewni¢, studenci mogg uzyska¢ zgode na wykorzystanie wtasnego
sprzetu. Wykorzystanie specjalnych pomocy naukowych lub urzadzen moze réwniez by¢ regulowane wewnetrznymi
przepisami danej uczelni. Uczelnia moze réwniez okresli¢ indywidualne wymagania edukacyjne i egzaminacyjne dla
niepetnosprawnych studentéw, np. w przypadku studentdw niedostyszacych egzaminy ustne powinny zostac
zastgpione egzaminami pisemnymi, a takze jest mozliwos¢ zwolnienia niedostyszacych studentéw z lektoratu jezyka
obcego oraz egzamindw jezykowych.

Ustawodawca w Ustawie o szkolnictwie wyzszym (nr 89 z 2005 roku) nie poswieca zbyt wiele miejsca kwestiom
niepetnosprawnosci, jednak stara sie uczyni¢ sytuacje niepetnosprawnych studentdw tatwiejszg przyznajac im
dodatkowe prawa, podobnie jak to miato miejsce we wspomnianych wczedniej aktach prawnych. Ustawa o szkolnictwie
wyzszym upowaznia rzad do okreslenia specjalnych, korzystnych dla oséb niepetnosprawnych, warunkow przyjecia na
studia, jednak udogodnienia te muszg odnosi¢ sie wytgcznie do ich niepetnosprawnosci natomiast nie moga prowadzi¢
do zwolnienia z zaliczenia wymogow programowych, co musi by¢ wskazane w dyplomie lub zaswiadczeniu o
ukonczeniu studiéw. Jezeli uczelnia wymaga od kandydatéw, aby zdawali egzaminy na podstawie ww. zapisow Ustawy,
musi zapewni¢ rownos¢ szans tzn. kandydaci uzyskali zwolnienia z tytutu niepetnosprawnosci przyznane na poziomie
szkoty $redniej oraz specjalna forma egzaminu na studia. Wspomniane wyzej prawo dotyczy réwniez tych kandydatow,
ktérzy nie uzyskali takiego zwolnienia w szkole $redniej, natomiast sg w stanie obecnie udowodni¢ swojg
niepetnosprawnosé.

Niepetnosprawni studenci mogg korzystac¢ z bezptatnej edukacji na wyzszej uczelni przez 16 semestréw, podczas gdy
standardowy czas studiéw to 12 semestréw. Niepelnosprawni studenci musza mie¢ mozliwo$¢é uczestniczenia w
zajeciach i zdawania egzamindw tzn. tryb ich studiowania musi by¢ dostosowany typu ich niepetnosprawnosci. Co
wiecej, musza otrzymywaé odpowiednig pomoc, aby by¢ w stanie kontynuowaé studia. Jezeli istnieje ku temu
podstawa, nalezy zwalnia¢ niepetnosprawnych studentdow z czesci zaje¢ lub niektorych egzamindw. Jezeli zajdzie taka
potrzeba, nalezy ich zwolni¢ z egzaminéw jezykowych. Podczas egzamindw, niepetnosprawni studenci musza mieé
wiecej czasu na przygotowanie, nalezy zapewni¢ im specjalistyczne pomoce naukowe (komputer, maszyna do pisania),
oraz, jezeli zajdzie taka potrzeba, zamiana formy egzaminu z ustnej na pisemng lub odwrotnie. Wspomniane wyzej
udogodnienia nie mogg prowadzi¢ do zwolnienia z zaliczenia podstaw programowych, znajomos$¢ ktérych jest
niezbedna do wykonywania zawodu.

Ankieta nt. Uczestnictwa Gtuchych i Niedostyszacych Studentéw w Systemie Szkolnictwa Wyzszego na Wegrzech
Zgodnie z danymi statystycznymi, w szkotach $rednich w miescie Szeged uczy sie dwoch niedostyszacych uczniéw, z
ktorych jeden zgodzit sie wypetni¢ ankiete na prosbe lokalnego oddziatu SINOSZ (Krajowego Zwigzku Gtuchych).
Podsumowujac wypetniong ankiete, doswiadczenia tego ucznia sg raczej negatywne. Jest on prawdopodobnie prawie
catkowicie gtuchy, chociaz oficjalnie sie do tego nie przyznaje. Osoba ta czyta z ruchu warg, ale nie wspdtpracuje
indywidualnie z zadnym terapeuta, ani nie uzyskuje zadnej pomocy od nauczycieli w szkole. Chociaz wspomina o
wsparciu komunikacyjnym (urzadzenie/osoba), w szkole nie funkcjonuja zadne programu umozliwiajace wdrozenie
tego udogodnienia. Uczen ten wskazuje duze problemu komunikacyjne w kontaktach z nauczycielami oraz dobre
kontakty z kolegami z klasy. Nie zamierza kontynuowa¢ edukacji na studiach, poniewaz chciatby otworzy¢ wiasng
firme po ukonczeniu szkoty s$redniej. W jego opinii, materiaty edukacyjne w ramach specjalnego ksztatcenia osdb
gtuchych sg zbyt uproszczone. Nie oczekuje zadnego dodatkowego wsparcia ze strony szkoty. Trudno jest wyciggaé
ogdlne wnioski na podstawie tej jednej ankiety, natomiast informacje przekazane przez tego ucznia skfaniajg do
zastanowienia nad faktem, ze edukacja w szkole $redniej byta dla niego tak problematyczna, ze rezygnuje z dalszej
nauki.

W odniesieniu do szkolnictwa wyzszego, w zwigzku z obowigzywaniem wspomnianych wczesniej wymogow prawnych i
uczelnianych, stwierdzilismy, ze nie ma racjonalnej podstawy do przeprowadzenia ankiety poniewaz w wiekszosci
uczelni wyzszych na Wegrzech sytuacja jest identyczna. W zwigzku z finansowaniem szkolnictwa wyzszego z budzetu
panstwa, a co za tym idzie dofinansowaniem ksztatcenia niepetnosprawnych studentéw w réwnym wymiarze
finansowym, poszczegolne komisje uczelniane i wydziatowe, majace na celu wsparcie niepetnosprawnych studentow,
moga prowadzi¢ i prowadza bardzo podobne dziatania. Poza tym, wsparciem sa réwniez osobisci asystenci osob
niepetnosprawnych, ktérych zadaniem jest pomoc w dotarciu do obiektéw miejskich i uczelnianych, a takze
pokonywaniu wszelkich barier architektonicznych i komunikacyjnych.

Aczkolwiek, udato nam sie przeprowadzi¢ ankiete na relatywnie duzej prébie. Ankiety trafity do dziewieciu studentéw z
matym lub znacznym upos$ledzeniem stuchu. Osoby te studiujg w roéznych miastach na terenie catego kraju, wiec
osobisty kontakt i wywiad mozliwy byt tylko w dwdch przypadkach. W tym miejscu musimy podziekowac za pomoc
wolontariuszom z SINOSZ, ktdrzy wzieli udziat w spotkaniu projektowym w Szeged i to dzieki ich kontaktom mozliwe
byto przeprowadzenie ankiety.

Tylko dwédch respondentéw okreslito siebie jako osoby gtuche, natomiast pozostali okreslili swdj stan jako
niedostyszacy lub majacy zaburzenia nerwu stuchowego. Taki rozktad odzwierciedla obecng sytuacje na Wegrzech:
szkolnictwo wyzsze jest bardziej dostepne dla 0sdb niedostyszacych niz gtuchych.

Osoby gtuche, ktére wziety udziat w ankiecie, wolg uzywaé jezyka migowego, chociaz jedna z nich wykorzystuje oba
kanaty komunikacyjne. Wszystkie osoby niedostyszace wybieraty czytanie z ruchu warg, chol niektére z nich
zaznaczytly, ze nie znajg w ogdle jezyka migowego. Ciekawe jest, ze tylko trzy osoby uczestniczg w specjalnych
zajeciach na uczelni. Osoby, ktdre otrzymujg wsparcie na uczelni SA z niego zadowolone, jednak jedna z nich z tego
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wsparcia zrezygnowata. Indywidualna pomoc nauczyciela w nauce zostata wskazana tylko przez jednego respondenta
(ta metoda nie jest powszechnie wykorzystywana na Wegrzech). Osoba ta sprecyzowata nastepnie, ze tym opiekunem
naukowym byt koordynator wydziatowy ds. oséb niepetnosprawnych (do ktérego obowigzkéw nie nalezg indywidualne
lekcje z osoba niepetnosprawna).
Dwoje z respondentéw posiada ttumaczy jezyka migowego, ktorzy wg nich sg certyfikowanymi ttumaczami. Niektérzy z
respondentdw nie brali mozliwosci wspédtpracy z ttumaczem pod uwage.
Zastanawiajace jest, ze wiekszos¢ z respondentow nie otrzymuje zadnego wsparcia ani udogodnien, chociaz w $wietle
obowigzujacego prawa kwalifikujg sie do uzyskania takiej pomocy. Troje z respondentdw otrzymuje pomoc w zakresie
robienia notatek z zaje¢ i jest z tego powodu bardzo zadowolona. Wiekszo$¢ z respondentdéw ocenia swojg
komunikacje z wyktadowcami jako dobrg, jednak niektdrzy uwazaja za krzywdzacy fakt, ze niektérzy wyktadowcy chcg
z nimi rozmawia¢ wytacznie za pomocag ttumacza jezyka migowego. Jeden z respondentdéw stwierdzit, ze podczas
jednego z egzaminow wyktadowca nie wzigt pod uwage jego niepetnosprawnosci i student ten dostat gorszg ocene.
Wiekszo$¢ respondentéw ocenia komunikacje z kolegami jako dobra, jeden okreslit jq jako ztg, a jeden - doskonatg.
Jeden z respondentéw uznat za krepujace to, ze zardwno wyktadowcy jak i inni studenci rozmawiajg z nim wylacznie
za pomocq ttumacza jezyka migowego. Wiekszos$¢ respondentdéw twierdzi, ze ma problemy ze zrozumieniem swoich
kolegdéw, ale ponawiata proby az do petnego zrozumienia. Z wyjatkiem jednego respondenta, wszyscy planujg podjecie
studiéw wyzszych, przy czym jeden z nich ma juz ukonczone trzy fakultety. Jeden z respondentéw pracuje i studiuje.
Wiekszo$¢ z respondentdw z optymizmem patrzy w przyszto$¢, cze$¢ twierdzi, Zze obecna sytuacja 0sob
niepetnosprawnych jest lepsza niz to bylo do niedawna, pozostali martwig sie o znalezienie zatrudnienia. Wiekszos$¢
respondentdéw skarzy sie, ze w ich uczelniach nie dziatajg biura wsparcia 0séb niepetnosprawnych, natomiast w kazdej
uczelni jest koordynator ds. oséb niepetnosprawnych. Wiekszos¢ badanych negatywnie ocenia prace ww.
koordynatoréw, dwoje z nich ocenia prace koordynatora jako doskonatg. Widac¢ stad jasno, ze koordynatorzy i ich
zakres obowigzkéw nie sg powszechnie znane, a ich dziatania cechuje duze sformalizowanie i brak skutecznosci.
Wida¢ jasno, ze konieczne jest zapewnienie bardziej skutecznego i bezposredniego wsparcia osobom
niepetnosprawnym, w przeciwienstwie do obecnej bezosobowej pomocy.

Streszczenie i wnioski
Liczba gtuchych studentéw na wegierskich uczelniach jest nieproporcjonalnie niska w poréwnaniu z wiekszg liczbg
studentdw niedostyszacych.
Powyzsze stwierdzenie potwierdzajg dane statystyczne zebrane na poziomie krajowym, regionalnym i lokalnym.
Jednym z powoddw takiej sytuacji jest wcigz brak odpowiednich warunkéw do powszechnego wprowadzania
ksztatcenia integracyjnego, pomimo przyjecia Ustawy o Wyrdwnywaniu Szans. Z drugiej strony, w szkolnictwie
$rednim wydaje sie zaznacza¢ trend polegajacy na wiekszej integracji oséb gtuchych ze spotecznoscig uczniowska.
Przeprowadzona ankieta, chociaz przeprowadzona na niewielkiej prébie, ale za to rozproszonej na duzym terenie,
zdaje sie potwierdzac ten fakt.
Na Wegrzech system szkolnictwa specjalnego dla dzieci o réznym poziomie niepelnosprawnosci ma dtugq tradycje i
funkcjonuje z powodzeniem obok systemu edukacji tradycyjnej. Co wiecej, wiele 0séb z niepetnosprawnoscia stuchu
uwaza, ze skuteczne ksztatcenie integracyjne jest wytacznie mozliwe gdy osoby niedostyszace mogq uczestniczy¢ w
tradycyjnych formach ksztatcenia bez dodatkowego wsparcia, tak jak osoby w peini zdrowe. Oczywistym staje sie
rowniez to, ze nasza kultura komunikacyjna oparta na mowie wyklucza komunikacje pomiedzy osobami
niedostyszacymi za pomocg jezyka migowego (chociaz w ostatnich latach ta sytuacja ulega zmianie). W rezultacie
spoteczenstwo spycha na margines osoby gtuche, co sprawia, ze chcg one asymilowac sie ze zdrowag czescig
spoteczenstwa lub catkowicie sie od niego izolujg (powoduje to duze problemy ze znalezieniem pracy).
W zwigzku z powyzszym nie jest zaskoczeniem fakt, ze ws$rod 61 niepetnosprawnych studentdw Uniwersytetu w
Szeged tylko dwoje jest gtuchych. Studenci innych uczelni bioracy udziat w ankiecie stanowigq duza grupe oséb z
uposledzeniem stuchu.
Grupa docelowa na uczelniach nie jest wtasciwie wspierana. Istnieje duze zapotrzebowanie na informacje, ktére osoby
niepetnosprawne beda w stanie uzyska¢ same np. za pomocg Internetu.
Potrzebni beda rowniez osobisci asystenci oséb niepetnosprawnych, ktérzy nie tylko zapewnig wsparcie edukacyjne ale
bedg réwniez wspiera¢ integracje spoteczng studentow.
Obecnie gtdwnym celem jest dostosowanie prawa. Na dtuzszg mete planuje sie osiggniecie wiekszej integracji
spotecznej oséb z uposledzeniem stuchu, przy jednoczesnym wsparciu wiadz. O O
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Polska

Tto edukacyijne
W Polsce najwczesniej rozwineto sie szkolnictwo dla gtuchych, nastepnie dla niewidomych, spotecznie

niedostosowanych, uposledzonych umystowo. Najpdzniej powstaty szkoty dla dzieci niepetnosprawnych ruchowo i
przewlekle chorych oraz z zaburzeniami sprzezonymi.

W 1817 roku Komisja Os$wiecenia Publicznego Krolestwa Polskiego wydata ,Ustawe o urzadzeniu Instytutu
Gtuchoniemych w Warszawie”, na mocy ktérej zostat utworzony zaktad ksztatcacy dzieci niestyszace. Nauka w
Instytucie trwata 4 lata, a program obejmowat tworzenie wyobrazen i oznaczenie ich odpowiednimi migami, nauke
~wiasciwego im czytania” i mowy ustnej oraz pisania, poczatki rachunkéw, wpajanie zasad religii i moralnosci. Pdzniej
dodano jeszcze takie przedmioty, jak fizyke, historie, geografie i gramatyke oraz wprowadzono nauke litografii,
stolarstwa, tokarstwa i mechaniki

W 1842 roku zaczeto do Instytutu przyjmowac dzieci okreslane ogdlnym mianem “ociemniate”. W zwigzku z tym
zmieniono dotychczasowa nazwe zakfadu na Instytut Gtuchoniemych i Ociemniatych w Warszawie. Po utworzeniu w
1911 r. Towarzystwa Opieki nad Ociemniatymi ksztatcenie dzieci niewidomych odbywato sie w placdwkach
Towarzystwa, najpierw w Warszawie, pozniej w Laskach pod Warszawg. Opracowano tam wiele skutecznych metod
pracy z niewidomymi w zakresie ich ogdélnego rozwoju i przygotowania do zycia w spoteczenstwie. Prowadzona byta
rowniez nauka zawodu: dziewiarstwa, tkactwa artystycznego, meblarstwa, obrobki metali.
Pierwsza szkota dla spotecznie niedostosowanych zostata zorganizowana przez Towarzystwo Osad Rolniczych i
Przytutkdw Rzemieslniczych w Studziencu (1876 r.) dla chtopcéw i w Puszczy Marianskiej (1891 r.) dla dziewczat.
Wprowadzono tam ztagodzenie systemu wychowawczego, opierajac prace resocjalizacyjng z mtodziezg na zyczliwosci i
wzajemnym zaufaniu. Jednakze pierwsze formy ksztatcenia rzemieslniczego wprowadzono juz w 1629 roku w
Instytucie Moralnej Poprawy Dzieci w Mokotowie (obecnie dzielnica Warszawy). Istotne zmiany w tym szkolnictwie
nastgpity po II wojnie $wiatowej, kiedy do pracy resocjalizacyjnej obok pedagogdéw specjalnych wiaczono sedziéw dla
nieletnich, kuratoréw sadowych zawodowych, kuratoréw spotecznych oraz psychologéw, psychiatrow i neurologéw.

Chociaz pierwsza szkota dla dzieci z lekkim stopniem upo$ledzenia umystowego powstata w Poznaniu w 1897 r,
wiasciwy rozwdj szkolnictwa dla uposledzonych umystowo rozpoczat sie po roku 1918 (odzyskanie przez Polske
niepodlegtosci). Istotnym wydarzeniem bylo utworzenie w 1922 roku przez Marie Grzegorzewska Panstwowego
Instytutu Pedagogiki Specjalnej, ksztatcgcego nauczycieli szkdt specjalnych.

Najwczesniej stosowang forma opieki nad przewlekle chorymi i kalekimi byty tzw. Kolonie. Byly one organizowane w
1886 r. w Rymanowie Zdroju, 1890 r. w Rabce, 1909 r. w Krynicy, w 1918 r. i 1920 r. w Busku-Zdroju, w 1919 r. w
Otwocku. Po odzyskaniu niepodlegtosci zaczety powstawal szkoty, z ktdrych najstarszq jest ,szkota-uzdrowisko” w
Otwocku (1919 r.). Trzy lata pozniej powstata szkota podstawowa, a w dalszej kolejnosci szkota licealna w sanatorium
przeciwgruzliczym w Zakopanem. Nastepnie objeto opieka szkolng dzieci chore na jaglice (Witkowice k. Krakowa w
1923 r.), padaczke (Tworki 1923 r.), z porazeniem koriczyn dolnych (Busko-Zdrdj w 1926 r.).

W okresie okupacji hitlerowskiej funkcjonowaty nieliczne szkoty i zaktady dla dzieci z uposledzeniem umystowym, a ich
dziatalno$¢ byta wyrazem obrony zasad moralnych i humanitarnych, przeciwstawiania sie programowi wyniszczania
0sOb niepetnosprawnych. Szkoty specjalne na terenach wiaczonych do Rzeszy zamykano. W Generalnej Guberni
pracowat Instytut Gluchoniemych w Warszawie, trzy szkoty dla uposledzonych umystowo, zaktady dla dziewczat i
chtopcédw ,moralnie zaniedbanych” i Zaktad dla Niewidomych w Laskach pod Warszawa.

Po wojnie odradzato sie szkolnictwo specjalne i powstawaly nowe szkoly i zaktady dla inwaliddw wojennych.
Zasadniczym celem pracy tych placéwek byto usamodzielnienie inwalidéw oraz przygotowanie ich do pracy zawodowej.
W roku 1956 ukazat sie dekret o obowigzku szkolnym, na mocy ktérego dzieci uznane za niezdolne do nauki w
normalnych szkofach podstawowych miaty wypetnia¢ obowigzek szkolny w szkotach specjalnych.

W latach 60. i 70. powstato wiele nowych szkoét specjalnych, zaktaddéw specjalnych, a pdzniej osrodkdéw szkolno-
wychowawczych, tj. placowek sktadajacych sie z jednej lub kilku szkoét (czasem z przedszkolem) i z internatu. Do chwili
obecnej funkcjonuje ponad 300 tego typu placowek. Nowoscig w tym czasie byt system szkolnictwa przyszpitalnego
tam, gdzie dzieci i mtodziez ze wzgledu na przewlekte choroby np. gruzlice musieli dtugo przebywac w szpitalu, a takze
szkoty zawodowe dla mtodziezy uposledzonej umystowo. Od 1962 roku wprowadzono indywidualne nauczanie uczniow
niepetnosprawnych w ich domu rodzinnym. Natomiast w 1963 r. uruchomiono pierwszg w Polsce tzw. szkote zycia
ksztatcaca dzieci gtebiej uposledzone umystowo. Od 1968 r. wprowadzono system opracowywania i wydawania
specjalnych podrecznikéw szkolnych.

W roku 1993 powstaty normy prawne regulujace ksztalcenie ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Dokument ten pozwalat m.in. tworzy¢ klasy i szkoty integracyjne. W latach 1994-1997 wprowadzono zajecia
rewalidacyjno-wychowawcze dla dzieci i mtodziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu gtebokim.

Reforma systemu edukacji wprowadzita ksztatcenie uczniéw niepetnosprawnych do zasadniczego nurtu oswiaty.

Kierunki zmian

W ramach kontynuacji reformy systemu oswiaty od 1 wrzesnia 2004 r. uruchomiono trzyletnie szkoty specjalne
przysposabiajace do pracy dla ucznidw z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz dla
ucznidow z niepetnosprawnosciami sprzezonymi, ktérych ukonczenie bedzie umozliwiato uzyskanie $wiadectwa
potwierdzajqcego przysposobienie do pracy.

W roku 2005 wprowadzono zajecia wczesnego wspomagania rozwoju dziecka (przewidziane dla dzieci od wykrycia
niepetnosprawnosci do 6. roku zycia).
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»Strategia rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010” przewiduje opracowanie i wdrozenie programow lokalnych
dla usuwania barier w dostepie do edukacji, w tym ze szczegdlnym uwzglednieniem o0sdb niepetnosprawnych oraz
przyblizania ksztatcenia ustawicznego do miejsca zamieszkania

»Strategia Informatyzacji Rzeczypospolitej - ePolska” przewiduje: doprowadzenie do stanu, w ktérym kazdy absolwent
szkoty ponadgimnazjalnej (w tym absolwent niepetnosprawny) potrafi postugiwaé sie komputerem oraz czerpaé
korzyéci z postugiwania sie Internetem; zapewnienie technicznych mozliwoéci wyréwnywania szans petnego
uczestnictwa w spoteczenstwie informacyjnym oséb niepetnosprawnych z wykorzystaniem metod e-learningu.

.Strategia Panstwa dla Mtodziezy na lata 2003-2012" przewiduje opracowanie programu wspierania edukacji mtodziezy
niepetnosprawnej, majacego na celu umozliwienie im powszechnego dostepu do ksztatcenia i podnoszenia kwalifikacji.

Cele Programu Operacyjnego ,Wyksztatcenie i kompetencje” Narodowego Planu Rozwoju 2007-2013 to:
®  przeciwdziatanie wykluczeniu spotecznemu poprzez edukacje,
e wzmocnienie ksztatcenia dla gospodarki opartej na wiedzy,
e  zapewnienie wysokiej jakosci systemu edukacji.

Bibliografia:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
Strategia Panstwa dla Miodziezy na lata 2003-2012

Strategia rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010

Strategia Informatyzacji Rzeczypospolitej — ePolska

Edukacja w Polsce w procesie zmian spotecznych

Program Operacyjny ,Wiedza i kompetencje”

Definicja i Diagnoza Grup docelowych

EDUKACIA
Ksztatceniem specjalnym obejmuje sie dzieci i mtodziez z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi, wymagajace
stosowania specjalnej organizacji nauki i metod pracy. Ksztatcenie to moze by¢ prowadzone w formie nauki w szkotach
ogolnodostepnych, szkotach lub oddziatach integracyjnych, szkotach lub oddziatach specjalnych lub indywidualnego
nauczania.

Ksztatceniem specjalnym obejmuje sie nastepujace grupy dzieci i miodziezy niepetnosprawnej:

z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym
niestyszacych

stabo styszacych

niewidomych

stabo widzacych

niepetnosprawnych ruchowo

z przewlektg chorobg

z zaburzeniami psychicznymi

Z niepetnosprawnosciami sprzezonymi i z autyzmem
niedostosowanych spotecznie, zagrozonych uzaleznieniem, z zaburzeniami zachowania.

W publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych i specjalistycznych dziataja zespoty orzekajace o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, w tym o potrzebie zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci i mtodziezy z uposledzeniem
umystowym w stopniu gtebokim, oraz o potrzebie indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy, ktérych stan zdrowia
uniemozliwia lub znacznie utrudnia uczeszczanie do szkoty.

Zespoty okreslajg w orzeczeniu zalecang forme ksztatcenia specjalnego: w szkole ogdlnodostepnej, szkole
integracyjnej lub oddziale integracyjnym, szkole specjalnej lub oddziale specjalnym albo w specjalnym os$rodku
szkolno-wychowawczym.

Pomoc dzieciom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, odchyleniami od normy, obejmuje w Polsce: poradnictwo i
doradztwo, pomoc ambulatoryjng, opieke i pomoc w szkole, ksztatcenie oraz opieke w przedszkolach i szkotach
specjalnych. Poradnictwem i doradztwem zajmuja sie poradnie psychologiczno-pedagogiczne.

Do ich zadan nalezq:

® rozpoznawanhie stanu rozwoju psychofizycznego dzieci i mtodziezy od lat 3 do lat 18 i powyzej oraz
prowadzenie rejestracji dzieci z odchyleniami od normy rozwojowej na okreslonym terenie, stawianie
diagnozy w zakresie lekarskim (rozwdj fizyczny i jego niepetnosprawnosci), psychologicznym (diagnoza
rozwoju intelektualnego, psychomotoryki, funkcji analizatoréw, osobowosci), pedagogicznym (stopien
zaawansowania W nauce, zakres brakow i opdznien) i socjalnym (sytuacja i warunki zycia w rodzinie itp.),
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e  orzekanie o formie pomocy dydaktyczno-wyréwnawczej, korekcyjno-kompensacyjnej dla dzieci z
odchyleniami i zaburzeniami oraz koniecznosci kierowania dzieci niepetnosprawnych do szkét i zaktadow
specjalnych lub innych form ksztatcenia specjalnego,

e  prowadzenie badan kontrolnych dzieci i mtodziezy pobierajgcej nauke w szkotach i przedszkolach specjalnych
w celu ewentualnego rozpatrzenia mozliwosci powrotu niektdrych dzieci do szkdt macierzystych,
ogdlnodostepnych (korekta pierwotnych diagnoz),

e  podejmowanie dziatan profilaktycznych, w tym: poradnictwo dla rodzicdw i nauczycieli, oddziatywanie na
$rodowisko,

e organizowanie swietlic terapeutycznych.

Poradnie udzielajg pomocy wszystkim zgtaszajacym sie osobom bezptatnie i na zasadzie dobrowolnosci.

Na podstawie wynikdw badan psychologicznych, pedagogicznych i lekarskich przeprowadzonych przez specjalistéw
poradni badz spoza poradni zesp6t orzeczniczy, w sktad ktdérego wchodzq: dyrektor lub wicedyrektor poradni jako
przewodniczacy, psycholog, pedagog, lekarz specjalista oraz w miare potrzeby inne osoby, wydaje orzeczenie
kwalifikujace dzieci i mtodziez niepetnosprawng do odpowiednich form ksztatcenia specjalnego (w tym do nauczania
indywidualnego). Zespoty takie orzekaja i kwalifikujq rowniez dzieci i mtodziez niedostosowang spotecznie lub
zagrozong uzaleznieniem do placéwek resocjalizacyjnych; dzieci i mtodziez catkowicie lub cze$ciowo pozbawiong opieki
rodzicielskiej - do placéwek opiekuriczo-wychowawczych.

Zasady i tryb orzekania o potrzebie ksztatcenia specjalnego lub indywidualnego nauczania oraz zasady kierowania do
odpowiednich szkét i placéwek reguluja:

e  rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad udzielania i
organizacji pomocy psychologicznej i pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach,

e  rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 11 grudnia 2002 r. w sprawie szczegdtowych zasad
dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych,

® rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 11 grudnia 2002 r. w sprawie ramowego statutu
publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej,

e  rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 12 lutego 2001 r. w sprawie orzekania o potrzebie ksztatcenia
specjalnego lub indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy oraz szczegétowych zasad kierowania do
ksztatcenia specjalnego lub indywidualnego nauczania (zmienione 29 stycznia 2003 r.).

W roku szkolnym 2006/2007 funkcjonowato 565 publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych (w tym 21
poradni specjalistycznych i 17 filii).

Akty prawne:

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu

-Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 11 grudnia 2002r. w sprawie szczegdtowych zasad
dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych
-Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003 r. w sprawie stazu adaptacyjnego i testu
umiejetnosci w toku postepowania o uznanie nabytych w panstwach czionkowskich Unii Europejskiej kwalifikacji do
wykonywania zawodu nauczyciela

-Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lutego 2001r. w sprawie orzekania o potrzebie ksztatcenia
specjalnego lub indywidualnego nauczania dzieci i miodziezy, oraz szczegdtowych zasad kierowania do ksztatcenia
specjalnego lub indywidualnego nauczania

Gmina wilasciwa co do miejsca zamieszkania ucznia jest ustawowo zobowigzana do zapewnienia dowozu i opieki
dzieciom i miodziezy niepetnosprawnej uczacej sie w szkotach podstawowych i gimnazjach (realizujacych obowigzek
szkolny i obowigzek nauki).

W zwigzku z wprowadzeniem obowigzkowego wychowania przedszkolnego dla dzieci, ktére ukonczyly 6 lat, gminy
zostaty zobowigzane do zapewnienia dzieciom niepetnosprawnym bezptatnego dowozu i transportu.

Dzieci i mitodziez niepetnosprawna objete sa systemem pomocy materialnej, zgodnie z kryteriami zwigzanymi z
dochodami ich rodzicéw lub opiekunéw, osiggnieciami w nauce lub miejscem zamieszkania (np. tereny wiejskie, mate
miasteczka).

Dzieci niepetnosprawne zostaty wiaczone do krajowego programu ,Wyprawka szkolna”. Dzieci pochodzace z rodzin o
niskim statusie materialnym, idace do pierwszej klasy szkoly podstawowej, otrzymujg nieodptatnie komplet
podrecznikéw szkolnych.

Corocznie drukuje sie kilka lub kilkanascie tytutdw podrecznikéw szkolnych i ksigzek pomocniczych przeznaczonych dla
ucznidw niewidomych, stabo widzacych, niestyszacych, z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, umiarkowanym
lub znacznym. Podreczniki te wydawane sg szkotom nieodptatnie poprzez kuratoria oswiaty.

Akty prawne:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o] ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
Uchwata nr 19/2003 Rady Ministrow z dnia 28 stycznia 2003 w sprawie "Rzadowego programu wyrdwnywania
warunkdéw startu szkolnego uczniéw w 2003 r. "Wyprawka szkolna".
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Szkofa integracyjna (przedszkole integracyjne) i oddziat integracyjny to odpowiednio szkofa lub oddziat, w ktérych
uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztailcenia specjalnego uczg sie i wychowuja razem z pozostatymi
uczniami. Za integracyjne szkoty (przedszkola) uznaje sie te jednostki, w ktorych wszystkie oddziaty sg oddziatami
integracyjnymi.

W roku szkolnym 2006/07 w 5.200 oddziatach integracyjnych zorganizowanych w szkotach podstawowych, gimnazjach
i szkotach ponadgimnazjalnych uczyto sie 22.142 ucznidw niepetnosprawnych - 3,16% wszystkich uczniéw
niepetnosprawnych.

Szersze wigczanie dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej do ksztatcenia i wychowania razem z dzieémi i miodziezg
petnosprawng w przedszkolach i szkotach ogdlnodostepnych i szkotach integracyjnych ma na celu nauke w grupie
réowiesniczej jak najblizej miejsca zamieszkania. Sprawnych uczniéw mozna w tych warunkach nauczy¢ tolerancji dla
innosci drugiego cziowieka oraz zasady solidarnosci i demokracji w odniesieniu do swoich niepetnosprawnych
kolezanek i kolegdw.

W publicznych przedszkolach i szkotach organizowane sg oddziaty specjalne. Jest to organizacyjna forma integracji. W
oddziatach specjalnych moga by¢ stosowane programy wychowania odpowiedniego typu przedszkola specjalnego lub
wybrany program przedszkola ogdlnodostepnego. Nauka w klasach specjalnych odbywa sie wedtug planow i
programéw nauczania odpowiedniego typu szkdt specjalnych lub ogdlnodostepnych.

W oddziatach specjalnych w szkofach ogdlnodostepnych liczba uczniéw powinna odpowiadac liczbie uczniéw w
oddziatach odpowiedniej szkoty specjalnej.

W roku szkolnym 2006/07 w 408 szkolnych oddziatach specjalnych zorganizowanych w szkoftach podstawowych,
gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych ogélnodostepnych uczestniczyto w zajeciach 3.173 ucznidw
niepetnosprawnych - 1.9% wszystkich uczniéw niepetnosprawnych.

Poza formami ksztatcenia integracyjnego ma miejsce rowniez integracja pojedynczych uczniéw niepetnosprawnych w
ogdlnodostepnych przedszkolach, szkofach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych. Dzieci z
réoznego typu zaburzeniami (z uszkodzeniem stuchu, wzroku, zaburzeniami zachowania, przewlekle chore i
niepetnosprawne ruchowo, niedostosowane spotecznie) uczeszczajg do przedszkoli i szkdt ogélnodostepnych i tam
bardzo czesto realizujg program nauczania szkoty ogdlnodostepnej. Tylko dzieci uposledzone umystowo w stopniu
umiarkowanym lub znacznym realizujg program opracowany z uwzglednieniem oddzielnej podstawy programowej.

W roku szkolnym 2006/07 w szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych 50.525 dzieci i
mtodziezy niepetnosprawnych uczyto sie w 24.104 oddziatach ogdlnodostepnych - 28,30% wszystkich uczniow
niepetnosprawnych.

Akty prawne:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym

Ksztatcenie specjalne jest integralng czescig systemu oswiaty w naszym kraju. Mowi o tym ustawa z 7 wrzesnia 1991
r. o systemie oswiaty. Kolejne zmiany tej ustawy wprowadzaly zapisy definiujace i porzadkujgce organizacje
ksztatcenia ucznidw niepetnosprawnych. Nowy ustrdj szkolny, w tym réwniez zreformowane ksztatcenie specjalne (na
poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum), zawierata ustawa z 8 stycznia 1999 r. - przepisy wprowadzajace reforme
ustroju szkolnego. Zmiany wprowadzajace nowe szkoly ponadgimnazjalne zawarta ustawa z 15 marca 2002 r. o
zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektorych innych ustaw.

Wykaz rozporzadzen, ktérych podstawe prawng stanowi ustawa o systemie os$wiaty

e  rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad udzielania i
organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U.
Nr 11, poz. 114);

e  rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 11 grudnia 2002 r. w sprawie szczegdtowych zasad
dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych w tym publicznych poradni specjalistycznych
(Dz.U. z 2003 r. Nr 5, poz. 46);

®  rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 12 lutego 2001 r. w sprawie orzekania o potrzebie ksztatcenia
specjalnego lub indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy oraz szczegétowych zasad kierowania do
ksztatcenia specjalnego lub indywidualnego nauczania (Dz.U. Nr 13, poz. 114 ze zmianami);

® rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 29 stycznia 2003 r. w sprawie sposobu i trybu
organizowania indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy (Dz.U. z 2003 r. Nr 23, poz. 193);

e rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 27 lutego 2003 r. w sprawie organizacji ksztatcenia
oraz warunkow i form realizowania specjalnych dziatan opiekunczo-wychowawczych w szkotach specjalnych
zorganizowanych w zaktadach opieki zdrowotnej i jednostkach pomocy spotecznej (Dz.U. z 2003 r. Nr 51,
poz. 446);

e Ustawa z 19 sierpnia 1994 w sprawie ochrony zdrowia psychicznego gdzie Minister Edukacji Narodowej jest
odpowiedzialny za edukacje dzieci i mtodziezy w duzym stopniem niepetnosprawnosci.

Zrédio prawa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu
Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991r. o systemie osSwiaty

Ustawa z dnia 19 sierpnia 1994r. o ochronie zdrowia psychicznego

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 1997 r. w sprawie zasad organizowania zajec
rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci i miodziezy uposledzonych umystowo w stopniu gtebokim
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Ustawa z dnia 8 stycznia 1999r. Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lutego 2001r. w sprawie orzekania o potrzebie ksztatcenia
specjalnego lub indywidualnego nauczania dzieci i miodziezy, oraz szczegodtowych zasad kierowania do ksztatcenia
specjalnego lub indywidualnego nauczania

Ustawa z dnia 15 marca 2002r. o zmianie ustawy o systemie os$wiaty oraz niektdérych innych ustaw
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 11 grudnia 2002r. w sprawie szczegétowych zasad
dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003 r. w sprawie stazu adaptacyjnego i testu
umiejetnoceci w toku postepowania o uznanie nabytych w panstwach cztonkowskich Unii Europejskiej kwalifikacji do
wykonywania zawodu nauczyciela

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 29 stycznia 2003r. w sprawie sposobu i trybu
organizowania indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 27 lutego 2003 r. w sprawie organizacji ksztatcenia oraz
warunkdéw i form realizowania specjalnych dziatan opiekunczo-wychowawczych w szkotach specjalnych
zorganizowanych w zaktadach opieki zdrowotnej i jednostkach pomocy spotecznej

Gtéwny cel
Celem szkoty jest w szczegdlnosci przygotowanie dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej do zycia w integracji ze
spoteczenstwem, poprzez:

e  osiggniecie mozliwie wszechstronnego rozwoju uczniow w dostepnym im zakresie, za pomocg specjalnych
metod

e  przygotowanie do zycia w rodzinie i spotecznosci lokalnej oraz

e przygotowanie do wykonywania zawodu.
Realizujac te cele, szkota powinna wyposazy¢ ucznidow w wiadomosci i umiejetnosci, a takze uksztattowac spotecznie
wartosciowe postawy. Przygotowujac ucznia do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym, nalezy:

wyposazy¢ go w odpowiednig wiedze o strukturach spotecznych,

nauczy¢ korzystania z dobr materialnych i kulturalnych,

przygotowac do petnienia rol spotecznych wynikajacych z pracy zawodowej,
wyposazy¢ w wiedze o przyrodzie i prawach nig rzadzacych,

wdrozy¢ do przestrzegania zasad higieny, dbatosci o zdrowie i czynnego wypoczynku.

Celem pracy dydaktyczno-wychowawczej w sferze ekonomiczno-spotecznej jest:
e wdrozenie do pracy,
e  ksztattowanie poczucia dyscypliny, porzadku, gospodarnosci i odpowiedzialnosci za wykonang prace,
e  ksztattowanie umiejetnosci wspétdziatania i wspdtzycia w grupie.

Akty prawne:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym

Specjalne $rodki

Liczba uczniéw (wychowankdéw) w oddziale integracyjnym powinna wynosi¢ od 15 do 20, w tym od 3 do 5 uczniow
(wychowankoéw) niepetnosprawnych. Szkota z oddziatami integracyjnymi moze zatrudni¢ dodatkowo nauczycieli
posiadajacych specjalne przygotowanie pedagogiczne (tzw. nauczyciel wspomagajacy). Nauczyciel taki moze pracowac
na wszystkich zajeciach edukacyjnych oddziatu klasowego lub tylko na niektérych. Nauczyciele-specjalisci pracujq
rowniez z uczniami niepetnosprawnymi indywidualnie, uczac ich specyficznych technik edukacyjnych np. pisma
brajlowskiego, jezyka migowego, a takze technik wspierajacych jego rozwdj, np. technik samodzielnego poruszania
sie, technik widzenia itp. W matych szkotach w oddziatach integracyjnych dzieci niepetnosprawne stanowia grupe
bardziej zréznicowang (w jednym oddziale sg np. dzieci niewidome, niestyszace i niepetnosprawne ruchowo). W
wiekszych szkotach, gdzie na jednym poziomie zorganizowanych zostato kilka oddziatdw, istnieje mozliwo$¢ dobierana
dzieci niepetnosprawnych i petnosprawnych do oddziatu wedtug odpowiednich zasad sprzyjajacych rozwojowi catego
zespotu klasowego

W Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej w Warszawie utworzono Zespdt ds. Ksztatcenia Specjalnego. Zespot
ten organizuje kursy doskonalgce i kwalifikacyjne dla nauczycieli szkét i placdwek, przygotowuje materiaty i publikacje
merytoryczne oraz organizuje konferencje i warsztaty.

Szkoty i oddziaty integracyjne wspierajg Wojewddzkie Oddziaty Metodyczne i Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne

Zrédto:

Centrum Metodyczne Pomocy Psychologicznej

Szkoty specjalne

Szkota specjalna lub oddziat specjalny to odpowiednio szkota lub oddziat dla uczniéw posiadajacych orzeczenie o
potrzebie ksztatcenia specjalnego lub zorganizowanego w zakfadzie opieki zdrowotnej, zaktadzie lecznictwa
uzdrowiskowego oraz jednostce pomocy spotecznej.

W zaleznosci od specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz rodzaju i stopnia niepetnosprawnosci dzieci i mtodziezy moga,
by¢ zaktadane i prowadzone specjalne:

e przedszkola (dla dzieci w wieku od 3 lat do rozpoczecia nauki szkolnej, nie dtuzej jednak niz do 10. roku
zycia),
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szescioletnie szkoty podstawowe,
trzyletnie gimnazja,
dwuletnie lub trzyletnie zasadnicze szkoty zawodowe,

oddziaty przysposabiajace do pracy, organizowane dla ucznidéw z uposledzeniem umystowym w stopniu
umiarkowanym lub znacznym w zasadniczych szkotach zawodowych specjalnych,

trzyletnie licea ogdlnoksztatcace,
trzyletnie licea profilowane,
czteroletnie technika,
szkoty policealne,
specjalne osrodki szkolno-wychowawcze (placéwki, w sktad ktdrych wchodzi jedna lub kilka szkdt specjalnych
i internat),
e  specjalne osrodki wychowawcze (bursa specjalna z rozbudowanym programem rewalidacyjnym).
Liczba uczniéw w oddziale specjalnym powinna wynosic:

e dla uposledzonych umystowych w stopniu lekkim - od 10 do 16 ucznidw,
e dla uposledzonych umystowo w stopniu umiarkowanym lub znacznym - od 6 do 8 ucznidw,
e dla niewidomych i stabo widzacych - od 8 do 10 ucznidw,
e dla niestyszacych i stabo styszacych - od 6 do 8 ucznidw,
e dla ucznidw z przewlektg chorobg — od 10 do 16 ucznidw,
e dla dzieci z zaburzeniami psychicznymi - od 6 do 8 ucznidw,
e dla ucznidw z autyzmem i niepetnosprawnosciami sprzezonymi — od 2 do 4 ucznidéw
e dla niepetnosprawnych ruchowo - od 8 do 12 ucznidéw
e dla niedostosowanych spotecznie, zagrozonych uzaleznieniem i z zaburzeniami zachowania - od 10 do 16
uczniéw
Ponadto dla dzieci i miodziezy niedostosowanych spotecznie, z zaburzeniami zachowania lub zagrozonych

uzaleznieniem, organizuje sie placdwki opiekunczo-wychowawcze i resocjalizacyjne (na mocy ustawy o pomocy
spotecznej).

W zakresie szkolnictwa specjalnego mozliwe jest funkcjonowanie szkdét i placowek publicznych i niepublicznych.

Zakfadanie i prowadzenie przedszkoli specjalnych publicznych nalezy do zadan wtasnych gmin. Zaktadanie i
prowadzenie publicznych: szkot specjalnych, specjalnych os$rodkéw szkolno-wychowawczych i specjalnych osrodkow
wychowawczych nalezy zas do zadan wtasnych powiatu.

Uczniowie majg prawo do pomocy psychologicznej i pedagogicznej. Pomoc ta wspomaga rozwdj psychofizyczny i
efektywnos$¢ uczenia sie przez korygowanie odchylen od normy, wyréwnywanie i korygowanie brakdw w opanowaniu
programu nauczania oraz eliminowanie przyczyn i przejawow zaburzen, w tym zaburzen zachowania. W przedszkolu
organizuje sie jg w formie specjalistycznych zaje¢ o charakterze terapeutycznym. W szkole oraz w placéwce
opiekunczo-wychowawczej moze by¢ organizowana w formie zaje¢ dydaktyczno-wyrdwnawczych i zajeé
specjalistycznych (socjoterapii oraz innych o charakterze terapeutycznym).

W roku szkolnym 2006/07 zapewniono wychowanie w przedszkolach specjalnych 2.383 niepetnosprawnym dzieciom -
26,52% wszystkich dzieci niepetnosprawnych w przedszkolach.

W roku szkolnym 2006/07 w szkotach specjalnych réznego szczebla (szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach
ponadgimnazjalnych) uczyto sie 88.021 dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych - 53,71% wszystkich uczniéw

niepetnosprawnych.

Akty prawne:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym

Dostepnosé¢ placéwek

Gmina wifasciwa dla miejsca zamieszkania ucznia jest ustawowo zobowigzana do zapewnienia dowozu i opieki dzieciom
i mtodziezy niepetnosprawnej uczacej sie w szkotach podstawowych i gimnazjach (realizujacych obowigzek szkolny i
obowigzek nauki). Dowdz moze odbywac sie transportem szkolnym, wynajetym przez szkote samochodem specjalnie
dostosowanym do przewozu oséb niepetnosprawnych lub samochodem rodzicéw dziecka.

Uczniowie niepetnosprawni, dla ktérych nie ma szkoty w poblizu miejsca zamieszkania, moga korzysta¢ z internatéw
zorganizowanych w 391 specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych i 50 specjalnych osrodkach wychowawczych.

Warunki przyjmowania i wybér szkoty

Do szkét i placowek ksztatcenia specjalnego przyjmowane sg dzieci i miodziez, ktérym poradnia psychologiczno-
pedagogiczna wydata orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Decydujacy jest rodzaj niepetnosprawnosci oraz
wiek ucznia. Obowigzek szkolny mozna odroczy¢ jedynie o jeden rok. Wybdr formy ksztatcenia specjalnego (np. szkota
specjalna, szkota z oddziatami integracyjnymi) nalezy do rodzicéw ucznia.

Podziat na grupy - kryterium wieku

Jedynie w szkole specjalnej moze by¢ organizowany zerowy etap nauczania. Na tym etapie objete dziataniami
edukacyjnymi sq dzieci niepetnosprawne, ktére nie miaty przygotowania przedszkolnego. Podobnie jak w szkofach
ogdlnodostepnych, w szkole podstawowej specjalnej istniejq dwa etapy nauczania: pierwszy obejmujacy klasy od I do
III (ksztaicenie zintegrowane) oraz drugi obejmujacy klasy IV-VI. Trzeci etap edukacyjny realizuje sie w 3-letnim
gimnazjum specjalnym. Czwarty etap edukacyjny obejmuje ksztatcenie zawodowe lub ogdlnoksztatcace. Uczniowie

90



niepetnosprawni w normie intelektualnej moga ksztalci¢c sie w szkotach $rednich, ktérych ukonczenie umozliwia
uzyskanie swiadectwa maturalnego po zdaniu egzaminu maturalnego, umozliwiajagcego wstep do wyzszej uczelni. Mogg
ksztatci¢ sie rowniez w zasadniczych szkotach zawodowych, ktérych ukonczenie umozliwia uzyskanie dyplomu
potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe. Uczniowie z uposledzeniem w stopniu umiarkowanym i znacznym mogg
uczy¢ sie czynnosci zawodowych w oddziatach przysposabiajacych do pracy.

Ksztatcenia specjalne dla ucznidw niepetnosprawnych w normie intelektualnej i z uposledzeniem umystowym w stopniu
lekkim organizuje sie w systemie klasowo-lekcyjnym. W niektdérych oddziatach klasowych stosuje sie nauczanie
wielopoziomowe, umozliwiajace wyodrebnienie w klasie kilku grup ucznidéw o rdéznych poziomach wiadomosci i
umiejetnosci edukacyjnych.

Organizacja roku szkolnego

Organizacja roku szkolnego jest identyczna dla wszystkich szkét w kraju.

Szkota z internatem moze wybraé szesciodniowy tydzien pracy. Przerwa Swigteczna moze by¢ tam taczona z przerwaq
miedzysemestralng. W poszczegdlnych wojewddztwach kurator os$wiaty decyduje o terminie przerwy
miedzysemestralnej..

Programy nauczania, przedmioty

Programy nauczania w szkotach specjalnych (z wyjatkiem szkoét dla dzieci z uposledzeniem umystowym w stopniu
umiarkowanym i znacznym) oparte s na wspolnej podstawie programowej opracowanej dla danego etapu
edukacyjnego. Programy nauczania mogg by¢ opracowane przez nauczycieli danej szkoty i zatwierdzone przez rade
pedagogiczng. Jesli program ma znalez¢ sie w wykazie programéw stosowanych w catej Polsce, to musi podlegac
procedurze zatwierdzenia przez ministra wtasciwego do spraw oswiaty i wychowania.

Ramowe plany nauczania przewidujg dodatkowo 30 godzin zaje¢ rewalidacyjnych tygodniowo w ciggu 3 lat na kazdym
etapie edukacyjnym. Ramowe plany nauczania w szkotach specjalnych niewiele rdéznig sie od ramowych plandw
nauczania w szkofach ogdélnodostepnych.

W szkotach specjalnych dla dzieci i miodziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym i znacznym
przewidziano odrebne ramowe plany nauczania.

Akty prawne:
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu
Metody nauczania i pomoce dydaktyczne
W szkotach specjalnych stosuje sie takie same metody pracy dydaktyczno-wychowawczej jak w szkotach normalnych.
Szczegdlny nacisk ktadzie sie jednak na indywidualizacje pracy z kazdym uczniem. Nauczyciel ma prawo wyboru
szczegdblnych metod, form pracy i srodkéw dydaktycznych, musi jednak stosowaé nastepujace zasady ortodydaktyki:
e  Zasada gruntownej znajomosci dziecka i przychodzenie mu ze specjalistyczng pomoca,
e  Zasada dostosowania poczynan pedagogicznych do mozliwosci i potrzeb ucznidw oraz warunkdéw
$rodowiskowych:
0 zasada indywidualizacji wymagan, metod, doboru $rodkéw dydaktycznych oraz organizacji i tempa
pracy,
0 zasada przystepnosci tresci nauczania,
O zasada stopniowania trudnosci,
Zasada aktywnego i $wiadomego udziatu dziecka w procesie nauczania - uczenia sie,
Zasada wszechstronnej pogladowosci i przyktadu,
e  Zasada zintegrowanego oddziatywania (sp6jnos¢, korelacja wewnatrzprzedmiotowa i miedzyprzedmiotowa,
wspotdziatanie specjalistow),
e  Zasady trwatosci osiggnieé, umiejetnosci korzystania z nich i dalszego ich doskonalenia:
O zasada systematycznosci (planowy i logiczny uktad materiatu nauczania),
O zasada trwatosci wiedzy (state utrwalanie nabytych wiadomosci i umiejetnosci),
O zasada wigzania teorii z praktyka (zastosowanie w zyciu codziennym).
W nauczaniu w trzech pierwszych klasach szkét specjalnych stosowana jest metoda osrodkéw pracy. Jest ona oparta
na zintegrowanym nauczaniu, w ktorym wystepuja tzw. osrodki pracy, tj. tematy lub zagadnienia, przy ktorych
opracowaniu zadaniem dziecka jest: obserwowac, wytoni¢ cechy istotne, wyodrebni¢ zwigzki przyczynowe, przyswoié
informacje dotyczace tego zagadnienia; wyrazi¢ zebrane wiadomosci droga ekspresji konkretnej i oderwanej.

W nauczaniu dzieci z wadami stuchu stosuje sie cztery gtdwne metody: ustng, daktylograficzng, mimiczno-migowag i
kombinowana.

Nowg metoda stosowang w rewalidacji jest biblioterapia. Okre$la sie jg jako ,program aktywnosci oparty na
interaktywnych procesach zastosowania drukowanych i nie drukowanych materiatéw zaréwno wyobrazeniowych, jak i
informacyjnych, utatwiajacy przy pomocy bibliotekarza lub innego profesjonalisty osiggniecie wglagdu w normalny

rozwoj lub dokonywanie zmian w emocjonalnie zaburzonym wychowaniu”.

Ocena uczniéw

W ciqgu catego roku szkolnego uczniowie podlegaja ocenie.

W klasach I-1II szkoty podstawowej klasyfikacyjna ocena zachowania i zaje¢ edukacyjnych jest oceng opisowa.
Poczawszy od klasy czwartej szkoty podstawowej ocene koncoworoczng zaje¢ edukacyjnych ustala sie w stopniach
wedtug szesciostopniowej skali ocen: celujacy, bardzo dobry, dobry, dostateczny, dopuszczajacy, niedostateczny.
Skala ocen zachowania to: wzorowe, dobre, poprawne i nieodpowiednie.

Wobec ucznidéw z uposledzeniem w stopniu umiarkowanym i znacznym na wszystkich etapach edukacyjnych stosowana
jest ocena opisowa.

Na mocy rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindéw w
szkotach publicznych nauczyciel szkoty jest zobowigzany, na podstawie opinii lub orzeczenia publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej, dostosowa¢ wymagania edukacyjne do
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indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i odchylenia
rozwojowe lub specyficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemozliwiajace sprostanie tym wymaganiom.

Uczniowie niepetnosprawni przystepuja do sprawdziandéw i egzamindw zorganizowanych w formach uwzgledniajacych
ich dysfunkcje. Dotyczy to rowniez egzaminu maturalnego. Niepetnosprawni absolwenci szkét srednich majg mozliwosé
sktadania egzaminu maturalnego w formie pisemnej i ustnej, w sposéb odpowiedni do ich mozliwosci moéwienia,
pisania i poruszania sie. Jesli jest to konieczne, w wydzielonej sali lub w domu absolwenta.
Jedynie uczniowie z upo$ledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym i znacznym nie przystepujg do
obowigzkowego sprawdzianu i egzamindw.

Promowanie

Na podstawie wymienionego rozporzadzenia uczen niepetnosprawny jest promowany do nastepnej klasy, jezeli
otrzymat oceny zgodnie z okreslonymi kryteriami, ze wszystkich przedmiotéw i zaje¢ obowigzkowych, z wyjatkiem
przedmiotéw i zajeé, z ktorych zostat zwolniony. Uczniowie otrzymuja promocje do klasy wyzszej decyzjq rady
pedagogicznej szkoty.

Akty prawne:

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzamindéw w
szkotach publicznych T

Uczniowie z upos$ledzeniem umystowym w stopniu lekkim konczg szkote podstawowa, gimnazjum i zasadniczg szkote
zawodowg. Mogq réwniez uzyska¢ kwalifikacje do wykonywania odpowiedniego zawodu. Natomiast uczniowie
niewidomi, niestyszacy, przewlekle chorzy, niepetnosprawni ruchowo moga, oprécz wyzej wymienionych szkoét,
ukonczy¢ réwniez petne szkoty Srednie, tj. technikum zawodowe (tytut technik) albo tez liceum profilowane lub liceum
ogodlnoksztatcace.

Najzdolniejsi uczniowie kontynuuja nauke w szkotach wyzszych. W roku akademickim 2006/07 we wszystkich typach
uczelni wyzszych studiowato ponad 19.920 studentéw bedacych osobami niepetnosprawnymi, co stanowito ponad
1,03% ogotu studentow.

Swiadectwa

Wszyscy absolwenci szkét specjalnych, z wyjatkiem uposledzonych umystowo w stopniu umiarkowanym i znacznym,
otrzymuja $wiadectwa szkolne takie same jak uczniowie szkoét ogdlnodostepnych. Uczniowie szkot dla uposledzonych
umystowo w stopniu lekkim otrzymujg $wiadectwa promocyjne i $wiadectwa ukoriczenia szkoty z adnotacjgq
"uczen/uczennica realizowat(a) program nauczania dostosowany do indywidualnych mozliwosci i potrzeb na podstawie
orzeczenia publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej/specjalistycznej".

Uczniom z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym wydaje sie Swiadectwa promocyjne lub
ukonczenia szkoty na odpowiednim druku, z zastosowaniem oceny opisowej.

Uczniom, ktdrzy koncza oddziaty przysposabiajace do pracy, wydaje sie $wiadectwa, na ktérych drugiej stronie, w
rubryce: ,zajecia edukacyjne obowigzujace” wpisuje sie: ,realizowat/a/ program przysposobienia do pracy opracowany
z uwzglednieniem tresci zawartych w podstawie programowej ksztatcenia w zawodzie...”.

Szkoty prywatne

Szkoty i placowki moga by¢ publiczne lub niepubliczne o uprawnieniach szkoty publicznej. Szkoty podstawowe i
gimnazja moga by¢ jedynie publiczne lub niepubliczne o uprawnieniach szkoét publicznych. Szkota publiczna jest
instytucja edukacyjng powotang przez organ administracji rzadowej, jednostke samorzadu terytorialnego (gmine,
powiat, wojewddztwo) lub inng osobe prawng lub fizyczng. Zapewnia ona bezpfatne nauczanie i realizuje ustalone
przez ministra wiasciwego do spraw os$wiaty i wychowania programy nauczania, zasady oceniania i klasyfikacji
ucznidw. Szkota niepubliczna jest instytucja edukacyjng prowadzong przez osoby prawne lub osoby fizyczne na
podstawie wpisu do ewidencji placowek i szkdt niepublicznych, dokonanego w wydziale oswiaty wiasciwej jednostki
samorzadu terytorialnego. Szkota niepubliczna moze uzyska¢ uprawnienia szkoty publicznej (prawo wydawania
$wiadectw panstwowych), jesli realizuje minimum programowe oraz stosuje zasady klasyfikowania i promowania
uczniéw ustalone przez ministra wiasciwego do spraw oswiaty i wychowania.

Dane statystyczne
Liczba placowek oraz liczba uczniow w szkolnictwie specjalnym w roku szkolnym 2004 /05

Nazwa placowki Liczba placowek Liczba uczniow
Przedszkola specjalne 74 2361

Szkoty podstawowe specjalne 770 35052
Gimnazja 809 37140

Licea 36 1152

Szkoty zawodowe i og6lno zawodowe, w tym:

- zasadnicze szkoty zawodowe 419 23166

- zawodowe szkoty érednie i licea profilowane 64 1951

- szkoty policealne 6 313

Razem 2178 100 984
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Liczba uczniow niepeilnosprawnych w szkole podstawowej, gimanazjum i szkole ponadgimnazjalnej
(2004/05)

Forma organizacyjna
Oddziat specjalny w

Szkota Oddziat Oddziat Nauczanie
specjalna szk,ole integracyjny ogdlnodostepny |indywidualne
ogolnodostepnej
Szkoty podstawowe 35 052 1 653 12 641 30 166 9 700
Gimnazja 37 140 955 4 434 21 361 4 700
Szkoly 26 142 527 1 401 8 899 -

ponadgimnazjalne

Zgodnie z obowigzujaca definicjg niepetnosprawnosci, gtuchota, osoby gtucho-nieme lub zaburzenia styszeniu dzieci i
miodziezy ponizej 16 r.z., ktére nie mogg zosta¢ zredukowane implantem $limakowym lub inng pomocg medyczng
powinny zostac objete statg opieka.

Szczego6towe dane pokazuja, ze jest okoto 6 500 dzieci ze znacznym lub gtebokim uposledzeniem stuchu oraz
70 - 90 tys. dzieci z tagodnym uposledzeniem. 90% dzieci z czesciowq utratg stuchu ucza sie z zwyktych szkotach,
natomiast prawie wszystkie dzieci niestyszace ucza sie w szkotach specjalnych.>®

Najwazniejszymi czynnikami dla ucznidw z zaburzeniami stuchu sa mate klasy, doswiadczeni nauczyciele,
ktdrzy znajq ich problem i potrzeby, ich wczesniejsza edukacje a przede wszystkim postugujg sie jezykiem migowym.
Bardzo wazny jest takze poziom rozwoju intelektualnego i osobistego ucznia. Nie nalezy zapomina¢ o roli rodzicow
uposledzonego dziecka. Mogq by¢ oni zaangazowani zapoznajac sie z materiatem, wspodtpracujac z nauczycielami,
rozwijajac wiedze dziecka, jego zainteresowania i gietkos¢ jezykowa.

Analiza zostata przeprowadzona w 219 szkotach w 2004 roku. Powyzsze szkoty zdotaty wypracowac wysokie
standardy, ale takze w szkotach, ktdére majq swoje stabe strony. Okazato sie, ze najlepsze wyniki zostaty osiagniete w
podstawowych szkotach specjalnych (4,6 punktow w skali od 1 do5), integracyjnych gimnazjach lub w gimnazjach z
oddziatami integracyjnymi (4,4),oraz w integracyjnych szkofach podstawowych (4,3). Najstabsze wyniki zostaty
osiggniete przez powszechne szkoty podstawowe (3,3) i powszechne gimnazja (3,5). Zalecenie przygotowania
specjalnego wyposazenia dla uczniéw niepetnosprawnych, ktére bedzie odpowiadato ich potrzebom, zostato bardzo
nisko ocenione w powszechnych szkotach podstawowych (2,5) oraz w powszechnych gimnazjach (2,7).

Badanie wykazato, ze uczniowi niepetnosprawni otrzymujg najlepsze wyksztatcenie i rehabilitacje w
warunkach specjalnie dla nich przystosowanych.

W catej Polsce jest 35 osrodkow, ktdre zapewniajg warunki edukacyjne na réznych poziomach (podstawowym,
poziomie gimnazjum, srednim i zawodowym) uczniom niepetnosprawnym. W todzi sg 3 takie osrodki, uczy sie w nich
450 oso6b. Ankiety w ramach projektu SENSORY zostaty dostarczone do ww. o$rodkow.

Ankiety opracowane przez zespot miedzynarodowy zostaty dostosowane do polskich realiow, ze wzgledu
na réznice w systemach edukacyjnych. Mimo to niektére odpowiedzi wydaja sie zbedne, co wida¢ w
ponizszej prezentacji.

Krzywickiego - gimnazjum, ul. Siedlecka oraz Wélczanska: mtodziez (gimnazjum, liceum, liceum zawodowe).

40 ucznidw

Rodzaj gtuchoty: Umiarkowana: 15; Lekka: 9; Powazna: 16

Preferowany jezyk: Migowy: 17; Ustny: 7; Oba: 15; bez odpowiedzi: 1

Czy twdj nauczyciel zna jezyk migowy? Tak: 19; Nie wszyscy: 20

Postuguje sie jezykiem méwionym: Tak: 10; Nie: 12; czasami: 8; Bez odpowiedzi: 1

Indywidualny kontakt z nauczycielem: Tak: 11; Nie: 20; czasami: 8

Czy masz tlumacza jezyka migowego? Nie: 34; Tak: 2; Zdarza sie: 1; Nie korzystatem: 1; Bez odpowiedzi: 2

Czy sg programy integracyjne w klasie? Nie: 28; Tak: 3; Bez odpowiedzi: 9

Poziom komunikacji z nauczycielami: Doskonaty: 5; Dobry: 28 Niedobry: 1; Z niektérymi dobry, z niektérymi nie: 6
Poziom komunikacji z kolegami: Doskonaty: 16; Dobry: 21; Bez odpowiedzi: 1; Zalezy z kim: 2

Co sadzisz o swoim szkoleniu personalnym? Jest niewystarczajace: 2; jest dobre: 10; Bede kontynuowad studia: 12;
Takie sobie- 1; Bez odpowiedzi:15

Czy bedziesz kontynuowac studia? (t/n) Nie 7; Tak: 33

Czy uwazasz, ze sg braki w szkotach wzgledem uczniéw niestyszacych??? (tak/nie) Jesli tak, to jakie? Nie: 27; Tak: 6;
Nie wiem: 4

Czy oczekujesz innego wsparcia ze strony szkoty? Jedli tak, jakiego? Nie: 24; Bez odpowiedz: 4; Tak: 9 (terapii mowy,
prywatnych lekcji, stypendiéw); Nie wiem: 2

Szkota przy ul. Krzywickiego

Liczba ucznidéw: 99 Liczba uczniéw niepetnosprawnych: 99

Gtlusi: 99  Migajacy: 99

Liczba nauczycieli: 20, 1 pedagog

Liczba godzin/studenckich na nauczyciela

Nie ma indywidualnych konsultacji.

Uczniowie majq do dyspozycji okoto 20 godzin konsultacji tygodniowo, lub wiecej jesli to konieczne.

%9 B.Szczepankowski, Jezyk migany w szkole, wyd. ITI, WSiP Spélka Akcyjna, Warszawa,1988, s.11.

93



Asystenci komunikacji: nie

Wyksztatcenie pedagogdw, psychologa i nauczycieli pracujacych z uczniami z zaburzeniami stuchu; Studia
podyplomowe

Szkolenia dla pedagogow

Pedagogika + surdopedagogika + jezyk migowy (certyfikat ukonczenia szkolenia)

2 rodzaje kurséw: dla ttumaczy i nauczycieli. Dla ttumaczy sa dwa poziomy, dla nauczycieli trzy. Po ukonczeniu kursu
w PZG, mozna przystapi¢ do egzaminu Polskiego Stowarzyszenia Osésb Niestyszacych: dla ttumaczy (certifikat T1 i
T2), dla nauczycieli (W1 i W2), specjalista jezyka migowego.

Liczba ttumaczy jezyka migowego: 0.

Ustugi dla rodzin: wypetnianie dokumentow; wsparcie emocjonalne i materialne; kontakty z instytucjami

Kontakt z instytucjami opieki medycznej: kontakt z klinikg terapii mowy wspotpracujaca ze szkotq

Wsparcie psychologa: tak

Liczba psychologéw: 1

Programy integracyjne: nie

Wsparcie pracownikdow spotecznych: nie

Biuro ds. studentow niepetnosprawnych: nie

Ustug dostarczane przez pedagoga, psychologa i nauczycieli poprzez strone internetowa.

Zarzadzanie Szkota przy ul. Siedleckiej

Liczba ucznidéw: 174

Gtusi: 82 Migajacy: 82  Mowiacy: 10 Inny rodzaj niepetnosprawnosci: 0

Liczba nauczycieli: 28, 1 pedagog

Liczba godzin/studenckich na nauczyciela

Nie ma indywidualnych konsultacji.

Uczniowie majg do dyspozycji okoto 20 godzin konsultacji tygodniowo, lub wiecej jesli to konieczne.
Wyksztatcenie pedagogdéw, psychologa i nauczycieli pracujacych z uczniami z zaburzeniami stuchu; Studia
podyplomowe

Szkolenia dla pedagogéw

Pedagogika + surdopedagogika (270 h) + jezyk migowy (certyfikat ukonczenia szkolenia)

2 rodzaje kurséw: dla ttumaczy i nauczycieli. Dla ttumaczy sq dwa poziomy, dla nauczycieli trzy. Po ukonczeniu kursu
w PZG, mozna przystapi¢ do egzaminu Polskiego Stowarzyszenia Osdsb Niestyszacych: dla ttumaczy (certifikat T1 i
T2), dla nauczycieli (W1 i W2), specjalista jezyka migowego.

Liczba ttumaczy jezyka migowego: 3.

Ustugi dla rodzin: wypetnianie dokumentéw; wsparcie emocjonalne i materialne; kontakty z instytucjami
Kontakt z instytucjami opieki medycznej: kontakt z klinikg terapii mowy wspodtpracujaca ze szkotg
Wsparcie psychologa: tak Liczba psychologéow: 1

Programy integracyjne: tak ,Wigwam II”

Wsparcie pracownikéw spotecznych: nie

Biuro ds. studentow niepetnosprawnych: nie

Zarzadzanie Szkota przy ul. Wélczanskiej

Ankieta dotyczy tylko Liceum (Szkota podstawowa i Gimnazjum nie braty udziatu w ankiecie)

Liczba uczniow: 163 w szkole podstawowej i gimnazjum; 49 w liceum

Migajacy: 10 Mdwigcy: 10 Inny rodzaj niepetnosprawnosci: 3

Liczba nauczycieli: 22, 1 pedagog

Liczba godzin/studenckich na nauczyciela

Nie ma indywidualnych konsultacji.

Uczniowie majg do dyspozycji okoto 20 godzin konsultacji tygodniowo, lub wiecej jesli to konieczne.

Wyksztatcenie pedagogdw, psychologa i nauczycieli pracujacych z uczniami z zaburzeniami stuchu; Studia
podyplomowe

Szkolenia dla pedagogow

Kilka kurséw rocznie (zaleznie od potrzeb). Kazdy kurs trwa ok. 12 godzin.

3 kursy jezyka migowego dla nauczycieli. Kazdy kurs trwa ok. 105 godzin.

2 rodzaje kurséw: dla ttumaczy i nauczycieli. Dla ttumaczy sa dwa poziomy, dla nauczycieli trzy. Po ukonczeniu kursu
w PZG, mozna przystapi¢ do egzaminu Polskiego Stowarzyszenia Ososb Niestyszacych: dla ttumaczy (certifikat T1 i
T2), dla nauczycieli (W1 i W2), specjalista jezyka migowego.

Liczba ttumaczy jezyka migowego: Jest kilku ttumaczy z kwalifikacjami (T1 i T2), tylko 1 ma certyfikat. Jednakze
kazdy nauczyciel ukonczyt kurs jezyka migowego.

Ustugi dla rodzin: a) Doradztwo b) konsultacje z surdopedagogiem, psychologiem, specjalista terapii mowy, szkolnym
pedagogiem

Kontakty z ustugami opieki zdrowotnej: bardzo dobre

Wsparcie psychologa: tak Liczba psychologow: 1

Programy integracyjne: Wedtug regut wewnetrznych, dopasowane do zdolnosci ucznia

Wsparcie pracownikow spotecznych: kontakty z rodzinami, brak kontaktow z uczniami.

Biuro ds. studentéw niepetnosprawnych: nie

Ustug dostarczane przez pedagoga, psychologa i nauczycieli poprzez strone internetowa.

Wyzsza Szkota Pedagogiczna w todzi

8 studentdéw:

Umiarkowana: 2; Lekka: 1; Powazna: 5

Preferowany jezyk: Migowy: 1; Ustny: 1; Oba: 4; bez odpowiedzi: 2

Czy w szkole jest specjalna rekrutacja dola osdb niestyszacych? Tak: 3; Nie: 5
Czy masz korepetytora? (tak/nie) Tak: 4; Nie:4
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Czy masz ttumacza jezyka migowego? (tak/nie) Tak: 8

Ile godzin tygodniowo korzystasz z ustug ttumacza? 1 lub 2 godz.: 5; 2 godz.: 1; 30 godz. :1; 6 - 7 godz. Podczas
wyktaddéw, indywidualnie: 2 godz.: 1

Jakie to sq ustugi? Robienie notatek: 8

Poziom komunikacji z nauczycielami: Doskonaty: 2 Dobry: 6

Poziom komunikacji z kolegami: Doskonaty: 2; Dobry: 5; Niedobry: 1

Czy bedziesz kontynuowac studia? Tak: 7; By¢ moze: 1

Co sadzisz o twoim poziomie studiow w przysztosci? Dobry: 8

Czy w Szkole jest biuro ds. 0s6b niepetnosprawnych? Nie: 8; 2 osoby chcialyby, ze powstalo.

Whioski

Liczba studentdéw na poziomie licencjata ok. 1200 / gtuchych, z zaburzeniami stuchu 12

Liczba studentéw na poziomie magisterskim ok. 450 / gtuchych, z zaburzeniami stuchu 14

Studenci na poziomie licencjata, ktdrzy czytajg z ust: a) ptynnie - 3; b) tylko przy bezposrednim kontakcie, wiec
moga sobie poradzi¢ np. w bibliotece, ale nie radza sobie np. podczas wyktadoéw - 6; c) nie czytajq z ust -3.

Dziekanat nie moze dostarczy¢ takich informacji dla studentéw na poziomie magisterskim.

Wszyscy studenci sg biegli w jezyku migowym (wiekszo$¢ z nich studiuje w warunkach, gdzie uzywany jest jezyk
migowy)

Liczba ttumaczy - 4 , 2 z nich ma uposledzenie stuchu

Liczba godzin doradztwa na nauczyciela dla studenta:

W pierwszym semestrze studidw licencjackich i magisterskich - 1500 godzin (grant finansowy z PERFONu -70 000 zt) I
prawie tyle samo na drugim semestrze

Srednia liczba godzin tlumacza na studenta to 58 (na poziomie licencjatu to 100 godzin) .

Jest osoba odpowiedzialna za pomoc studentom niepetnosprawnym. Nalezy to do kompetencji wice-Rektora
odpowiedzialnego za ksztatcenie i kontakty zagraniczne (prof. dr Dorota Podgdrska-Jachnik). Wice-Rektor jest
rzecznikiem o0sOb niestyszacych. Jest rzecznikiem oséb z indywidualnym tokiem nauczania, jest psychologiem i
pedagogiem z dyplomem z zakresu surdopedagogiki, 1. stopien kursu jezyka migowego, doktorat z zakresu
komunikacji z dzieémi gltuchymi, kurs z zakresu przygotowania miejsca pracy dla osob niestychacych, 6 lat
doswiadczenia jako przedstawiciel Rektora w zakresie oséb niestyszacych. Obecnie pracuje takze jako psycholog w
os$rodku aktywizacji oséb gtuchych.

1. Brak korepetytora ale jest osoba odpowiedzialna za nadzér nad studentami z indywidualnym tokiem
nauczania- obecnie jest 4 takich studentéow (prof. dr Dorota Podgorska-Jachnik)

2. Brak osob sporzadzajacych notatki. Studenci majg mozliwo$¢ darmowego kopiowania materiatéw(materiaty
przygotowane przez nauczycieli, a nie ksigzki). Nauczyciele ukonczyli podstawowe szkolenie i otrzymali
materiaty, ktérych zadaniem jest pomoc w nauczaniu oséb niestyszacych. Rozumiej problemy, z jakimi
spotykaja sie studenci w czasie robienia notatek. Studenci sg uswiadamiani jak wazne jest podzielenie sie
notatkami z kolegami niestyszacymi.

3. Kwalifikacje ttumaczy jezyka migowego:

- 2 osoby styszace, 2 gituche, jedna z 0sdb styszacych jest corka gtuchych rodzicéw.
- Wszyscy sg wyksztatconymi nauczycielami (1 z nich ukonczyt pedagogike specjalng, 1 pedagogike rehabilitacyjna,

2 pedagogike spoteczng + surdopedagogike)

- Wszyscy majg uprawnienia ttumaczy.
Nie sq osobami robigcymi notatki, ani asystentami.
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Lucyna Sadowska

Urodzitam sie w Polsce, w miejscowosci Sarnia Zwola. To mata wioska potfozona w Gérach Swietokrzyskich. W wieku
dwéch lat zachorowatam na zapalenie obu uszu, co spowodowato catkowitg utrate stuchu. Mimo to ukonczytam
o$mioletnig szkote podstawowgq dla styszacych. Radzitam sobie tam dobrze dzieki temu, ze odczytuje mowe z ruchu
ust. Nastepnie ukonfczytam trzyletnig szkote zawodowg dla niestyszacych w Krakowie na kierunku tkactwo. Jestem
tkaczem artystycznym, niestety nie pracuje juz w zawodzie z powoddéw zdrowotnych. Obecnie naleze do Polskiego
Zwigzku Gtuchych w todzi, tam tez mieszkam. Zajmuje sie praca spoteczng w PZG. Jestem skarbnikiem w zarzadzie
PZG w todzi. ,

I was born in Poland, in Sarnia Zwola. It is a small village situated in Swietokrzyskie Mountains. At the age of 2 I fell ill
to both ear inflammation, which led to the complete loss of hearing. Despite of this I graduated eight-year primary
school for hearing children. I was able to manage with this because I could read lips very well. Then I graduated a
three-year vocational school for the deaf in Cracow, where I have learnt weaving. I am an artistic weaver but
unfortunately, because of health related reason I do not work in my profession anymore. At present I live in Lodz, and
I am a member of Polish Association of the Deaf in Lodz, where I do community service. I am a treasurer in the board
of Polish Association of the Deaf in Lodz.

Anna Ziemecka-Poteraj (M.A. M.B.A.)

Head of EU Unit at WSINF.

M.A. in International Economical and Political Relations at the University of Lodz and M.B.A in International
Management at the University of Lyon.

10 years of experience in the international projects management field.

Main domain:

international relations, networking, team building, conflict resolution, tendencies on the European labour market,
vulnerable groups identification,

M.A. thesis on Audiovisual Policy of the European Union.

Role in the project: project management in Poland, dissemination, target group identification and selection.
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Italy
REGION Abruzzo
Background

The history of our country, regarding the education of the deaf, unlike what happened in other nations, is
characterized by a rigidly oral choice which, for almost a century, has conditioned the pedagogical and teaching
methods. In name of this choice, the sign Language, that has been always used by the deaf to communicate, has
been excluded from education and school, cancelling centuries of history and traditions in the education of the deaf
and conditioning in a negative way the social life of the deaf.

For deaf people, to be bilingual means to know both sign language and spoken and written Italian, that needs a long
speech-therapy, which can last also 10/12 years, while the acquisition of the signs happens in a natural,
spontaneous and fast way. Therefore the signs can represent the first communication code of the deaf child, so to get
in touch with the mother, the family and the world, acquiring information and knowledge. In this way it's avoided that
in addition to the deficit, there is a delay in the learning and that besides the deafness, there will not be psychological
problems due to lacks in the family communication.

In the European Community half million people suffer from deep deafness and as many people are hipoacusic. The
sign language is the favourite means of communication or the only one used by most of these people.

In Italy the deaf represent, approximately, 0,1 per cent of the population. It is not an homogenous category, actually
behind the word deaf there is a very diversified situation:

- children who were born deaf or are become deaf during the first 3 years of life (that is before having acquired
language completely); or children become deaf after 3 years;

- deaf sons of deaf parents and deaf sons of hearing parents;

- the deaf who know the sign language and the deaf who do not know it;

- the deaf who have been re-educated to the language with an exclusively oral method;

- the deaf who have been re-educated with a bimodal method;

- the deaf with a bilingual education;

- the deaf who have had the cochlear implant (we do not have information of scientific surveys on the consequences
of the implants neither from a functional-auditory point of view nor from an aptitude point of view).

LEGISLATION

Regarding the historical reconstruction of the right to education the first laws which deal with the disabled, deny to
these kinds of students, any possibility to attend the “normal” school, relegating them in marginalization situations.
With the promulgation of the Constitution, the premises for the evolution of legislation for disabled citizens were
created. The Constitution recognizes the equality of rights to all citizens (Art. 3), scholastic education for all (Art. 34)
and, in particular, the right to education and vocational training for the disabled (Art. 38). The creation of the National
Institute for the Deaf, (ENS) in the immediate post-war period, just like the other state-controlled organizations with
charitable purposes, acted substantially in order to carry out that right referred to in Art.38. Actually the State
delegated to ENS the constitution of several special vocational schools addressed to young deaf. These principles of
equality proposed by laws, were not implemented immediately in the world of the normal schools. Since 1971, with
Law 118 of 30th March, for the first time, it is recognized to the disabled the right to receive education in the
common schools and the legislation measures are provided in order to ensure their attendance (Art. 28): such as free
transport, the elimination of architectural barriers in the school buildings and assistance.

Since 1975, the Ministry has issued several communications, but the first one specifically regarding the problems of
the scholastic inclusion, is n. 227/75 which provides for grouping nurseries, elementary and High schools within
well-defined territorial areas. These schools need to be equipped in a particular way in order to include the disabled
students.

Only in 1977, with the issuing of Law n. 517 of 4 August, a very clear and precise framework is defined at least for the
nursery and High school. In Art. 2 it is ruled that: “... the school carries out forms of integration for disabled students...
the necessary specialist integration, the socio educational psychology service and the particular support forms must
be assured...”.

Law 517/77, besides introducing the importance of individualized educational measures which aim at the full
development of the students’ personality, provides for group activities also among different classes; it allows carrying
out additional activities within the educational programming and it shows criteria for the utilization of back-up
teachers. We have to note that, unlike the previous provisions, it is not used the word inclusion, but the term of
“integration”; moreover, it does not refer anymore to distinct categories of disabled, but to all disabled people. Law
517/77 is known through numerous communications; the most important is D.C. 199/79, whose content anticipates
several points of the Framework-Law. In this administrative provision it is laid down:

- the presence of back-up teacher every four disabled students;

- the obligation to employ teachers with specific qualifications or experiences in the field of handicap;
- the full participation of back-up teacher to all activities connected with the educational programming;
- the need to have a specific description of situation and behaviour of the disabled student.
Another important provision is M.D 26.8.81 which provides for disabled students the possibility to take the school-
leaving examinations with different tests “able to evaluate the process of the student in relation to his particular
aptitudes and to the starting level”.

We have to remember two departmental circulars, whose content will be quoted in the Framework-Law . They are
M.D. n. 258/83 and M.D. n. 250/85. The first quotes Law 517/77 and points out the need of a close coordination
between the school services and those of the local authorities, without providing any rule; the latter asserts that the
new programmes of the primary school have to give particular attention to the integration of the disabled students, to
whom it is recognized the right-obligation to education and learning in the common schools. It reasserts the
opportunity to establish agreements among schools, local authorities and Local Health Authority in order to carry out”
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individualized educational projects”.

In 1982 the educational assistance in nursery school is instituted with Law of 20th May n. 270, which inserts the figure
of the back-up teachers in the compulsory educational levels. Concerning the secondary school, a sentence of the
Constitutional Court of 1987, after 15 years, declares illegitimate the part of Art. 28 of Law 118/71, as it is asserted
that the scholastic attendance to the secondary school will be facilitated instead of providing that it is assured. At an
administrative level, this “revolutionary” sentence (215/87) was implemented by Law 104/92.

Law n°104/92 represents a milestone in the evolution of the rules asserting the right to education of the disabled:
different conditions and instruments are identified in order to guarantee the right to education in each scholastic
context .Regarding the general principles (Art. 12 and Art.13), for the first time the legislative plan guarantees the
inclusion of disabled children from 0 to 3 years (Art. 12, paragraph 1) in the nurseries. The law provides, in fact, that
the local authorities and Local Health Authority can adapt the organization and the running of the nursery to the needs
of the disabled children. It is decreed, therefore, the full right to education and to the attendance at classes in the
common courses of the school of every order and degree and in the Universities (Art. 12). The right to education sets
aside the gravity of the situation and it must be assured without any exception. The performance of the compulsory
education remains the main objective also for minors with handicap who are in residential institutes.
The law, in addition to the coordinated planning of the scholastic services with the territorial ones, provides for other
specific and precise interventions:

- providing the schools and the Universities with technical equipment and educational aids;
- testing experimental methods in classes with disabled students

For the attendance to the University, it provides the planning of interventions suited to the need of the person and to
the peculiarity of the plan of studies and the attribution of professional assignments to interpreters in order to facilitate
the attendance and the learning of deaf students.

The Framework-Law n° 328 of 8/11/2000: “Realization of the integrated system of interventions and social services (in
order to guarantee the not discrimination, the equal opportunities and the rights of citizenship, eliminating or reducing
situations of uneasiness), and its applications”, with some amendment, is currently in force. The principles of this law
regarding the new welfare system, however, have been criticized by the approval, just one year after, of the reform of
Title V of the Constitution. Actually, this part of the Constitution carries out the division of the matters between the
competence of the State and the Regions. Since it has been established that the welfare matter is exclusive
competence of Regions, substantially the Chart of rights system provided for by the Framework Law n° 328 is not
valid.

The Civil and Penal codes, and the Notarial law, deal with the care of the deaf, the dumb and the deaf-mute person
through an interpreter. However, they deal with this matter in different ways which do not take care of the new
situations and of the development of the studies in this matter. There is, for example, someone who considers
opportune and sufficient the simple care by a relative. Actually revisions regarding deafness and interpreting matter
are not envisaged.
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Services

In the last few years, the world of the research has opened new perspectives in the life of the deaf people. The
technology and the sign Language offer several possibilities in order to throw down the communication barriers.
In this last century, the technology has revolutionized the life of all of us and above all of the deaf.
Information on facilities, primarily dealing with tools, equipment, arrangements that can help communication, needs
and professional tasks, personal autonomy and life relationship can be summarised as following:

Culture, Sport and Leisure

The information are related to social activities connected to leisure either daily (after school, after work) or exceptional
(holidays, access to tourist itineraries), or to physical activity and sport. These are situations that affect the
construction of the personality of each individual and can not be ignored either by the disabled person or by anyone at
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any level dealing with social integration.
Documentation, Information

This area is concerned with services that make information, collecting evidence of various kinds (from personal
experience to the texts) and offering services through qualified staff to whom apply for help and that is able to give
information in their field of competence.

Education

A new framework for relations between school autonomy and local governments, designed as a network but with self
autonomy referred to responsibilities and functions, but with the same objective to ensure that it is possible to
achieve high cultural levels and the right to learning and educational success. "The information that can be found
concern the whole range of education from educational services (kindergarten and kindergarten) to university; special
and integrated schools, vocational training, counselling and intervention for the right to study.

Labour and Employment

From the website "Handicap in numbers." The integration into the world of work and economic independence are very
important for the social integration of people with disabilities. Italian legislation concerning people with disabilities has
evolved significantly with the law 68/99, whose purpose is "promoting employment and integration of disabled people
into work through support services and employment targeted, "In this area there are services that deal with guidance,
vocational training, job placement, and services provided by agencies and institutions in the territory.

Mobility

The indications of services pointed out in this area are related, in general, to the possibility of disabled people, to live
their life independently. Mobility is meant in broadest sense as the possibility of the disabled person to experience
economic, political, cultural and solidarity relationships that emerge as a fundamental condition for the structure of
their identity. " The interest is, therefore, focused on services that organize and operate transportation and the
reduction or removal of architectural barriers.

Social and Health Services

The area contains information relating to social and health services provided and / or operated by public and private
institutions. Includes information about facilities, activities, services intended to promote, preserve and restore the
physical and mental health and services and projects that give answers to the needs for assistance, treatment and
education within the family or in a protected environment.

Third Sector

Core interest have the resources and opportunities that go to the world of associations, voluntary groups and of
various background both not-clerical or religious the so-called third system.

Protection of Human Rights

The information in this area are closely related to aspects of daily life in legislative issues, and organizational and
managerial services, put in place by trade associations, to facilitate the paperwork needed for achievements of
benefits in social, welfare, labour, fiscal and education.

Education

Considering that in Italy the situation of the scholastic integration is neither homogenous nor classifiable according to
territorial parameters, the emerging general outcome shows that the suitable facilities, a specific preparation of the
teacher and capillary and complete information of the families not always correspond to an advanced legislation. It
comes out that the inclusion of the deaf in the common schools realizes better in the nursery school and in the primary
schools, both because the communication requirements of the children are less complex at this age, and because the
scholastic content is simpler. It is, instead, at the High school and at the University that the unsolved problems are
greater and more burning. On the one hand we notice a meaningful increment of the deaf students who enrol in the
High schools, mostly in the training schools; on the other hand, some recent surveys have showed that many of
them do not achieve the scholastic objectives totally because of the inability of the school to give them adequate
answers. Moreover these students very often do not integrate with the hearing people outside the scholastic context.
Currently the families of deaf children can choose between special schools for the deaf and schools for the hearing
people; most of parents choose the latter, because they prefer to have children at home rather than in a boarding
school and because they are convinced that with the inclusion in the normal school, they obtain a better instruction. In
the hearing schools, the deaf child, even if trained for some hours by a remedial teacher who, however, does not
always know the sign language, often lives isolated because he does not know a deaf child of his own age with which
to learn or practice in the sign language . Having as a unique model the hearing one, the perception of himself seems
like a subject different from the others with the consequent need to mask the deficit.

At present the usual procedure to have an assistant is the following:

- the family asks the Municipality or the Province (the competence is not equal in all the territory) in order to obtain
the communication assistant;

- the Municipality or the Province often do not manage the service by themselves, but they delegate agencies,
cooperatives, associations, and so on.

- the nomination of this operator presupposes a frequency certificate to the L.I.S course, and the participation to a
training course.

The communication assistant must have the following qualifications:
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- know very well the Italian Sign Language

- have attended a training course

- have an adequate certificate: a) lower secondary school diploma for day nursery; b) school leaving certificate for
day nursery and primary school; c) degree certificate for all the educational levels (from the nursery to the secondary
schools). The university is not always sensitive and prompt in giving the technological instruments and the reference
figures (LIS interpreter, tutor, the person who take-notes, etc.) who can help the student, even if law 104 provides for
it. A first success was achieved with the introduction of LIS (Italian Sign Language) among the university subjects
(M.D. 23/6/97 of Murst published on the Official Journal of 29/7/97 n. 175, ordinary supplement).

Results of the Survey

The procedures for the researches were discussed and approved during the first transnational meeting in L'Aquila. The
partners have agreed on the subjects to be evaluated and decided to split the research in two parts:

. the first one on the legislation running in each country with data related to disabled people and in
particular deaf ones.
. the second part with the results of answers of the questionnaires submitted to schools, University

and students.
The area to be evaluated in each country was the municipality
Summary of the research on running laws in Italy.

Evaluation of answers of the gquestionnaires

Region Abruzzo has made a research to identify all the high schools present in the Municipality of L’Aquila and got in
touch with them through an official letter for the presentation of the projects’ activities.. The questionnaire has been
submitted to the high schools and to the University. The schools have preferred to answer to the questions by fax.
Only occasional contacts have been made when necessary for implementation of the missing information. All the
schools have received the first part of the questionnaire with information on general matters (nr students - teachers -
Deaf students)

After a first evaluation of the answers, we have decided to send only to the schools with deaf students the complete
questionnaire. The answers were not always complete or correct, so the schools have been contacted to have all the
information.

Only one University is present in L’Aquila so the contact has been easily kept, the procedure has been the same of the
high schools.

After having collected the general data about the deaf students and evaluated the results a specific questionnaire has
been submitted to the deaf students of high schools and University.

Results of the research
High Schools: 12

Ist. Cotugno

(Liceo Ginnasio-Liceo Linguistico-Liceo Scienze Sociali- Liceo Socio Psico-Pdeagogico)
Ist. Istruzione Sup. L. da Vinci

( Ist. Prof.Stato Industria, Art, Serv.Alberg.- Ist. Statale D'arte )

Istituto Tecnico per attivita sociali

Istituto Tecnico Commerciale Statale

Istituto d'Istruzione Superiore

(Ist. Prof. Agricoltura- Ist. Prof. Servizi commerciali - Ist. Tec. Geometri)

Istituto Tecnico Industriale

Liceo Scientifico

On a total population of 69.800 inhabitants of the municipality of L'’Aquila the students of high schools are 4.229 with a
percentage of 6,06% The number of disabled students are

58 (1,37% on total students) of which 8 (0,19%) deaf and 50 (1,18%) with other disabilities
The numbers of teachers are 540 and 29 assistant teachers

Hour/student per teacher p 73 minutes

Hour/student per assistant teacher p 11 hours

Communication assistant only 1 with diploma and qualifying certificate, 500 h updating

No sign language interpreters

Not specified services for family

Few contacts with health services

Only 2 psychologists

Few “Integration program”

Only 1 social worker

Disability office present in the school but not always with coordinator.

Results of the research of the students in the high schools.

Six of eight have answered, the students have preferred doing the work with their tutors.
. Kind of deafness:
5 Serious Bilateral Bradyacusia
1 neurosensitive
Preferred Language: 6 Oralists
. Assistant teachers oralist for all the students 1 teacher both signer/oralist
. Assistant teacher p 10 hours per week for students
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. Communicant assistant for 5 students no assistant for 1

. Sign language interpreter for 4 no interpreter for 2

. Integration programs in the class only for 1 student organised by the teacher (sports-didactics)
. Good level of communication with teachers, only 1 has difficulties with the teacher

. Good level of communication and integration with classmates, only 1 has difficulties

. Personal training is useful for all the students

. 3 will stop studying

. 2 will have a vocational training (informatics)

. 1 will go to the University (Chemistry)

All of the students are interested in finding a way to go out of their silent world but each of them has a different way
to afford the problem.

Mainly the want to find a job that is able to give them success without studying to much.

Only one wants to go to the University

RESULTS OF THE RESEARCH in the University of L’Aquila

Official letter to the University only in January, due to administrative matters, for the presentation of the projects’
activities
Questionnaire submitted indirectly, the University has answered to the questions.

Results
On a total population of 69.800 inhabitants of the municipality of L’Aquila the students of UNIVERSTY are 23.000,
not all the students live in L’Aquila, most of them commute daily from their towns to L’Aquila
The number of disabled students are:
23 (1,0% on total students) of which 4 (0,017%) deaf and 19 (0.083%) with other disabilities
Disability office present in the University — Coordinator Prof. Casacchia
Reception and orientation services for disabled students (not specific for deaf)
No sign language interpreters
No Note taking service
Tutors present in the University
No info of Specific Services for students
No info of Contacts with community health service
Only 2 physiologists
NO social workers

Regarding the students only one student has answered to the questionnaire

Results of students answer

Kind of deafness 90%

Preferred Language Oral

She usually doesn’t go to the reception and orientation service.

She has an oralist Tutor

She has a note taking assistant of which she is satisfied. She has asked for an interpreter but a t the moment she has
not got it. She doesn’t know what kind of services could be developed.

Good level of communication with teachers

Good level of integration and communication with the students of the course.

She will go on with her studies.

The research shows that only few students go to the University therefore it is necessary to deepen the research and
acquire more information on the real needs and expectations of the disabled.

Hungary

Background

Possibilities of Integration of Deaf and Hearing-Impaired Students in Hungarian Higher Education

This study is made in the scope of a Grundtvig 2 project entitled Counselling Centre for Training Sensory Disabled.

The direct aim of the project is that the sensory disabled and mainly deaf people are to be admitted in higher
education in bigger numbers. In the partnetr countries the number of deaf students in higher education is low even if
their rate is compared to other types of disabled groups.

I would like to contribute to these aims of the project with preparing this paper, in which I explore the situation in
Hungary. My main hypothesis is that the rate of deaf and hard of hearing students is very low in higher education in
Hungary, too. This means the situation must be similar in secondary education too. It is task of this study based
empiric elements to justify or reject it. The questionnaire was compiled by the the staff of the Institute for Research,
Study and Diffusion of Italian Language. A similar study is made on the situation in Poland by the Polish partners at
the College of Computer Science in Lodz.

Jozsef Tunyogi

System of institutions to treat deafness and unions of deaf people

In Hungary, the institution system for the disabled people was established and developed fairly similarly to and at
the same period as other European countries.
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But it has to be mentioned that later because of the slow development of the society, the prolonged Habsburg
occupation and oppression, development became slow after the first successful steps. One example to this: In France
only fourteen years after the establishment of the first institution for the deaf and dumb, an institution for the blind is
also opened and fifty years later education and treatment started for the mentally disabled, too, institutionally. While
in Hungary it takes twenty-four years to establish the first institution for the blind, and almost seventy-five years until
the first institution for the mentally disabled is founded. It should also be added that the first Hungarian institution for
the deaf starts three decades later than in France.

The first authentic data, which is about the individual treatment of a disabled (deaf) girl comes from 1786. It is
published by the German language newspaper Mercur con Ungarn and identifies the instructor as Janos Német from
Pest County who teaches this deaf and dumb girl. However, the article does not describe method, result or work
environment of the teacher.

Among all the institutions for the disabled, the first was for the deaf children as an initiative by Andras Chazar in
1802. The establishment named Royal Deaf and Dumb Institution of Vac, is financed by the state to a small extent,
but mainly by foundations and personal donations. They planned the number of students would be sixty, the admission
age would be between 7-14, and they could remain in the institution until 20, and children with other disabilities
cannot be admitted®®. There were more institutions established or the deaf in the 19th century but they were
connected to local places, cities. At present there are seven primary schools for the deaf children (Budapest, Eger,
Kaposvar, Vac, Sopron, Szeged and Debrecen) and one for the hard of hearing (Budapest) and a secondary grammar
school in Budapest with a class for the hard of hearing.

In Hungary since after the second world war the training of deaf children has been focused on lip reading. Only in
the last decades has sign language started to spread gradually. the basic concept behind oral teaching and learning is
to integrate them into the speaking society. the training of sign language interpreters, the unification of sign language
has not finished yet and there are dialects existing next to each other simultaneously. As for the school system, deaf
children study mainly in a special environment, but there are some or rather a few integrated primary schools. this is
true for the students studying in secondary schools and in higher education: they study together with hearing students
but they do not receive adequate help even if it is legally guaranteed. They do not have established patterns culturally
how to participate in secondary and higher education. This leads to not wanting to attend these schools or not
assuming their identity overtly.

In Hungary adult deaf people started to organize after the beginning of school education by Andras Chézar in 1802. In
1907 the Chazar Andras National Home for the Deaf was established. This organization was changed into Association
of the Deaf and Dumb in 1950. In 1952 their new regulation was adopted with the aim of defending their interests and
it reflected in their new name as well: National Association of the Deaf and Hard of Hearing (SINOSZ).

Sinosz has become an independent social association since 1989, it helps the deaf and hard of hearing to integrate
into society and to be successful in life. Sinosz is financed mainly by the state and partly by donations.

In each county at the county seat there is a local association and there are town associations and clubs as well. These
associations have deaf, hard of hearing and supporting members. The association helps its members in finding jobs,
learning, getting qualifications, participation in courses and being in clubs. It makes them possible to participate in
cultural events and in sports.

A part of the present activities of the association is the same as the old aims: as a lobby and professional organization
it helps and supports the social integration of the deaf and hard of hearing and their individual success. It operates
under the law on forming societies and its constitution. Also, it assists its members with services (sign language
interpreting, legal advice) and organizes them (mainly youth and cultural) programmes on county level.

The proportion of deaf and hard of hearing people in the population, educational statistical data

Nowadays it is difficult to estimate the proportion of the deaf and hard of hearing in Hungary. However it is certain
that they have a higher proportion in the population than what is registered in individual organizations. Its reason is -
on the one hand - that they do not feel they belong to the deaf, and the ones with better communicational skills are
not registered. On the other hand some of them do not wish to be integrated in the school system and the job market
because they do not have positive experiences and do not get reinforcement.

Since in Hungary schooling is compulsory, theoretically they could be found and registered in the school system.
However in later life big differences can be found between the statistical data and what is expected from real life.
Today in Hungary about 10 % of the population suffers from hearing impairment (nearly 1 million people). The
number of the deaf is about 60,000 and the hard of hearing at a severe level is nearly 300,000. If we look at the
following statistical data from around 1998, we can see that the number of the dumb, the deaf and the hard of hearing
altogether are about at the above mentioned numbers.

Table 1. The proportion of the groups of deaf (Source: Késa and Lovasz, 1997)

Percentage Number of people
Hard of hearing, deaf 11,8 % 43 475
Dumb, deaf and dumb 1,2 % 4 525
Other (physically disabled, blind, other) 87 % 320 265
Altogether 100 % 368 265

We can see that the size of the target group is 48,000. If we look at the school qualifications, we can see
- 11 % did not go to school, and out of them deaf or deaf and dumb is 54% (21,785
people)
- attended special school:
- deaf and dumb 61,6 %
- deaf 33 %
- 3 % of the interviewed hard of hearing have no school qualifications and this
proportion is 28 % at the deaf.
- 4,6 % of the hard of hearing has a degree, and this proportion is 0,6 % at the deaf.

% Gordosné Dr. Szabé Anna: Gyogypedagogia torténet II. Tankonyvkiado. Budapest, 1972
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These data are alarming because they show that the deaf are almost completely excluded from higher education. In
the University of Szeged where the number of students is almost 30,000 there are 56 registered disabled students and

only 3 of them are deaf.

Table 2 Disabled children in Csongrad County in the beginning of the

Statistics Agency)
Disability

Slightly
disabled
Mentally disabled

Hard of hearing

Deaf

Visually impaired

Blind

Physically disabled
Speaking disabled
Slightly mentally and
physically disabled
Mentally and physically
disabled

Autistic

Dyslexic, other disorder
Severe behaviour and
learning disorder
Together

Girls only

mentally

Students can go to higher education only from schools marked with * .

Type of school
Primary

824

164
26
73
5

2
16
6

1

6
18
976
126

2243
729

Vocational

121

23
2

175
79

Special
213

38

251
92

academic year 2005/2006 (Source: Central

Grammar*

5
1

Technical
secondary¥*

Looking at the national statistics of the academic year 2005/2006 in primary schools, we can see that the number of
deaf children in special schools (not integrated) were 540. There were 97 deaf students in Csongrad County. All of
them were studying in Szeged.
According to the same statistics, in the academic year 2005/2006 there were 833 disabled children in vocational
school, out of whom 21 were deaf and 54 were hard of hearing. These students are trained to follow a trade but they
do not take a secondary school leaving examination whish is needed or higher education. In the Southern Hungary
Region there were 7 hard of hearing and 17 deaf students in this population.
Table 3 Disabled children in Southern Hungary Region in the beginning of the academic year 2005/2006 (Source:

Central Statistics Agency)
Disability

Slightly
disabled
Mentally disabled
Hard of hearing
Deaf

Visually impaired
Blind

Physically disabled
Speaking disabled

mentally

Slightly mentally and
physically disabled
Slightly mentally
disabled Hard of hearing
Slightly mentally
disabled deaf

Slightly mentally and

physically disabled
Mentally and physically
disabled
Autistic
Dyslexic and
disorder
Severe behaviour and
learning disorder
Together

Girls only

other

Legislation

Type of school
Primary

3342

621
64
76
24
2
45
50
1

1

72
4723

976

10008
3633

Vocational

170

TN R ENW
N

189

51

442
139

Special
1133

150

11

1298
509

Grammar*

Technical
secondary*

88
11
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A comprehensive law on the rights of the disabled - including the deaf - was passed in 1998 by the Parliament. Earlier
this field was regulated by several laws and decrees (which I will refer to later). In the following part, I will summarize
the basic regulations of Act XXVI of 1998 on the rights of the disabled and on ensuring their equal opportunities (Law
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of Equal Opportunities). The law states that the disabled are equal members of the society and local communities so
all the conditions have to be granted that they need to participate in social life. The state is obliged to enforce the
rights these people are entitled to, to maintain an institution system that compensates for these disadvantages in
accordance with the possibilities of the state budget.

Who qualify as disabled according to the Law of Equal Opportunities?

Those people are disabled who possess their skills of sense, especially the vision and hearing, their ability to move,
their mental ability or communication skills to a limited degree or not at all and this causes them a disadvantage in
social life. The legislation considers rehabilitation as the main means that ensures their participation in social life and
independence. The realization of rehabilitation cannot be limited by the law only by the possibilities of the society. The
main parts of the act are the additional rights that the disabled are especially entitled to.

The disabled have the right to
a) live in safe, perceptible environment without obstacles,

b) get the necessary information (e. g. sign language interpreter on TV)
c) travel safely in public transportation (trains, trams, buses) and at terminals

d) have support system (meeting their everyday needs, maintained by municipalities), devices (e.g. hearing aids).
The Law of Equal Opportunities considers the following fields as the most important:

health care - care should improve and not deteriorate

education, training - early training at school and pre-school

home, culture, sport

employment - state support can be claimed to create integrated or safe work condition.

EDUCATION

It is important for our topic to describe the basic legal regulations of the education system for the disabled including
sensory disability.

The Parliament passed the Act LXXIX of 1993 on public education in accordance with the right of equal opportunities to
education, which is formulated in the Constitution. This is the first regulation in Hungary which makes education
compulsory for highly disabled children as well. (Earlier these children were exempted from public education.)
According to this law it is the child’s right and the parent’s obligation that the child participates in public education. The
parent has to ask for the admittance of a disabled child to kindergarten or primary school. The head of the school may
exempt the child from taking some compulsory subjects if the child’s needs or condition requires this. The head of the
school may exempt the child from being marked or let the child continue their studies at their individual pace on the
basis of the opinion of the rehabilitation committee. According to the law on public education, the head of the school
decides on the beginning or prolongation of compulsory education on the basis of the expert opinion of the
rehabilitation committee assessing learning ability. The kindergarten or school that teach children with special needs
must use the guidelines prescribed by the minister of education. The law does not state weather a disabled child
should be taught in a special school or together with non-disabled children. On the basis of the Law on Equal
Opportunities the aim is integrated education but the parent can choose among schools that have the adequate
facilities. Disabled children - just like the others - can join kindergarten at the age of three and school at the age of
six. Compulsory education lasts until the child is 18 years old but in case of disabled children it can be prolonged until
they are 20.

Special educational needs mean a partial or complete modification of the characteristics of the age-group by the
disability, partial or complete lack, underdevelopment or slow improvability of some skills. Special education needs
require greater differentiation, utilization of special methodology, and selective use of facilitation, rehabilitation,
therapeutic pedagogical approaches.

Facilitation and rehabilitation methods are based on the opinion of the expert committee and are done individually or
groups. Teachers for backward children or therapists are needed for individual development.
The integrated educational institution offers more values to the children than sympathy and security. Its pedagogical
programme has to take into consideration what kind of development these children need. Children have to get all help
to overcome their backwardness. In an integrated kindergarten the criterion of success can be the fact that the child
fits in the group and progresses with the others.

Kindergarten training can be preceded by early care and development. Early development can take place at home, in
the creche, in children’s home or as pedagogical counselling. The care of deaf children can happen in special
educational institutions, conductive pedagogical institutions, in kindergarten groups, or in integrated educational
centres. The institution has to have adequate staff and equipment for facilitation and rehabilitation. The institution is
selected by the parent based on the opinion of the expert committee. Children who cannot take part in school
education because of their severe disability, take part in developmental training from the age of five. It is compulsory
by law, adjusted to academic years, and lasts until the end of the time of compulsory education at the latest but it can
be prolonged on the basis of the opinion of the rehabilitation committee. Compulsory education means individual
training here. These children are not enrolled in school. The minimal number of hours per week is three, in case of
groups - five. After the age of eight the children’s conditions are re-examined and later on it is repeated in every three
years.

The condition of disability can only be diagnosed by an expert and rehabilitation committee after a complex medical,
pedagogical, psychological examination. The examination takes place on the request and agreement of the parent and
the parent has to be present at the beginning. The duty of the expert committee is also to follow the development of
the child by regular examinations regulated by the law.

When the disability of the child is recognized and the child is admitted to an adequate school, the head of the school
may exempt the child from classes if it is justifiable, especially from skills subjects. If the child’s development requires
it and the rehabilitation committee proposes it, the head of the school may exempt the child from being graded and
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allows them to continue their studies at their own pace. In case of individual studying, the date has to be defined when
the child has to catch up with the others in each subject they were exempted from. (This date is the end of the fourth
grade at the latest.) Disabled children can go on studying in primary schools of eight grades until they are 17 years old
and secondary schools until they are 23 - after this, they must enter adult education. In case of special education
three more years can be added to this.

Primary school can be followed by vocational school in the Hungarian education system where the disabled child can
be taught in a special system if they cannot progress with the other children. Children receiving special education do
not pay for either tuition or hostel accommodation or special training. The school has to provide adequate experts if
the disabled child studies at home as a private student or the parent teaches the child a home.

The educational system of schools for disabled children is defined by long term rehabilitation aims and duties. Disabled
children should receive more help than other children, e. g. special books, teaching aids, devices. The Law of Public
Education orders that not only integrated schools should exist but also special institutions for children who are not able
to meet the requirements of primary schools because of their condition. The same applies to kindergartens, too. At
these institutions, a certain amount of lessons are devoted to rehabilitation, in case of deaf children it is 50%.
Teachers at integrated schools must also be informed on how to treat the disability of these children, e. g. how to use
hearing devices in case of hard of hearing children. Above this, hard of hearing children must receive all special
devices and rehabilitation. The rehabilitation committee advises this or it results directly from the fact of being hard of
hearing.

The Law of Public Education allows that the education of deaf children can be in sign language, too, in the
kindergartens and schools.

Disabled adults studying in higher education can ask for permission to be exempted from certain studies, exams, or to
complete some of them in a different way.

Disabled students are directed by a coordinator from the university, on the basis of the regulations of the institution.
Disabled students may receive technical help from the institution or if the university cannot provide it, the student may
be allowed to use their own special equipment. The use of special notes or other technical devices can also be allowed
by internal regulations. The institution may define extraordinary educational or exam requirements for the disabled
student. For example in case of deaf (hard of hearing) students, oral examinations should be replaced by written ones,
and the deaf student can be exempted from studying foreign languages and taking language examinations.

The law on higher education (no. 89 of 2005) does not devote o lot of words to disability, but it tries to make the
situation of the disabled easier with granting additional rights, similarly to other laws mentioned earlier. The law states
that the Government may set up special, advantageous entrance requirements for disabled candidates but the
advantage can only be in connection with the disability and cannot lead to exemption from the requirements of the
curriculum as shown in the final certificate or degree. If the university requires the candidates to take examinations on
the basis of this law, the university must assure the same exemptions granted in secondary school and must organize
a the special form of examination. This right applies to those candidates, too who did not receive such exemption in
secondary school but can justify their disability. Disabled people can follow state financed training for 16 semesteres
while the usual training time is only 12 semesters. Disabled students must have access to studying and examinations
that is appropriate to their disability and must receive help to be able to fulfil their as students. If it is justifiable, they
must be exempted from some subjects or examinations. If needed, they must be exempted from a level of - language
examination. During examination, they must be offered more preparation time, special equipment (computer,
typewriter), and if nessesary oral examination instead of written one or vice versa. These advantages must not lead to
the exemption from basic educational requirements wich are necessary for the profession.

Questionnaire Survey on the Participation Deaf and Hard of Hearing Students in Higher Education in
Hungary

According to the statistics there are two hard of hearing students in Szeged in secondary schools and one of them was
willing to fill in the questionnaire on the encouragement of the local Sinosz (National Association of the Deaf).

All in all his experiences are rather negative. He is probably almost deaf although he does not state it. He is an oralist
(lip reader), and he does not have a helping teacher and teachers do not help him in any ways. Although he mentions
communication assistant, there are no programmes for integration in the school. He reports bad communicational
relationship with the teachers but good connections with the class mates. He does not wish to go on studying, he
would like to start an enterprise after finishing school. His opinion on the special education of the deaf is that the
material is too simplified for them. He does not expect any other support from the school. We cannot make any
conclusion from this one case, still it is thought-provoking how problematic he considers his school experiences and
that he definitely does not want to study any further.

As for higher education, the above mentioned legal and institutional requirements have been established and it was
not worth having the questionnaires filled in because the situation is similar in all big universities in Hungary. Amounts
are provided by the state budget and the committees of the universities and faculties entitled to help disabled students
carry out similar activities. Also, there are personal assistants who help personally to access facilities in the city and at
the university and to overcome communicational obstacles.

However we managed to make a survey of a relatively greater sample: the questionnaires reached nine deaf and hard
of hearing students in higher education. They study in different cities of the country, so personal interview was
possible with two of them only. We owe our thanks to the volunteers of Sinosz who were present at the project
meeting in Szeged and whose connections made it possible to d the survey.

Only two of the answerers claim they are deaf, the others consider their condition as hard of hearing or having
hearing nerve disorder. This fact reflects the Hungarian situation: higher education is more accessible for the hard of
hearing then the deaf.

The deaf prefer sign language, although one of them uses both communicational channels, but all of the hard of
hearing prefer lip reading. Some of them note they cannot use sign language at all. Interestingly only three of them
receive special training at the university. Those who receive assistance are satisfied, however it was offered to one of
them but he refused it. Tutorial help was mentioned once (this method is not usually used in Hungary). Who
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mentioned the tutor, added on questioning that he meant the faculty coordinator (whose role is not this at all).

Two of them have sign language interpreters, who have certificates according to students. Some students do not use
this possibility.

It is striking that the majority do not receive any services however they mention that they would be legally justified for
it. Three of them receive help in note taking and are satisfied with it. Most of them consider their communication with
teachers good, but some find it detrimental that some teachers are willing to communicate with them only through a
sign language interpreter. It was also mentioned that once his condition had been disregarded at an exam and he
received worse mark. Communication with other students is considered good by most of them, one noted it bad, and
one excellent. One of them finds it embarrassing that not only teachers but also students talk with him through a sign
language interpreter. They mention that their mates are difficult to understand but they try it until they succeed.
Except for one, all of them want to go on studying but one of them have already three degrees. One of them is
working while studying.

Most of them have a positive vision of their future, some say the situation is better now than it was before for disabled
people, others worry about getting employment.

Most of them says there is no office near the venue of their studies but there is a coordinator. Most of them consider
the coordinators’ activity weak, two of them think it is excellent. It is apparent that that the coordinator and their
services is not well known enough, it is of ten formal and not effective.

There should be a more effective and more direct help as opposed to the present often impersonal support that offers
minimal help some devices.

Summary and conclusions

The number of deaf students is disproportionately low in Hungarian higher education but the number of hard o hearing
students is a little higher.

These facts are enforced by the national, regional and local statistical data. One of its reason is that the conditions are
not adequate for integrated education yet, notwithstanding the Law of Equal Opportunities. On the other hand there
seems to be a trend in secondary education, which considers the integration of the deaf impossible still they do not
object to it openly. The questionnaire survey, the sample of which was low but the area was relatively wide proves this
unambiguously.

There is however a long tradition of special schooling of these children. Thus mainstream education considers the
problem has been solved. Also, a lot of hearing impaired people think integrated education is only possible in the right
way if the hearing impaired can take part in mainstream education without any apparent help, just like non deaf
people. It is also evident that the orally based communicational culture does not allow sign language communication
(except in the past few years) for the hearing impaired. Thus the society does not take deaf people into consideration
so they try to assimilate into the non deaf world or isolate themselves from it completely. (A range of work problems
arise from this later.)

After all this it is not surprising that among the 61 disabled students registered at the University of Szeged only two
are deaf. So the surveyed students from other universities may represent the hearing impaired population in higher
education.

The target group in higher education are not supported adequately. Much more easily and individually accessible
information would be needed, e.g. on the internet.

Also, personal assistants would be needed, too, who not only ensure material support but could also model social
integration for the students. At present complying law and regulations is the issue. What should be achieved in the
long run after providing official support is a more personal, accepting integration of the hearing impaired.

Poland

Background

The first type of special education to be developed in Poland was the education of deaf children, followed by the
education of the blind, the socially maladjusted and the mentally disabled. Those emerging as last were schools for
physically disabled children, chronically ill children and children with multiple disabilities.

In 1817 the Commission of Public Enlightenment (Education) of the Kingdom of Poland adopted "The Law on the
Establishment of the Institute for Deaf-and-Mute People in Warsaw", this serving as the basis to set up an institution
for the education of deaf children. Education at the Institute lasted four years, and its curriculum comprised elements
such as creating images and assigning appropriate signs to them, developing special "reading"

(lip-reading) skills, speaking and writing, basic numerical skills, religious and moral principles. These were later on
supplemented with other subjects such as physics, history, geography and grammar as well as elements of
lithography, carpentry, turnery and mechanics.

In 1842 the Institute began to admit children generally described as "sightless". Consequently, its original name was
changed into the Institute for Deaf-and-Mute and Blind People in Warsaw. Following the establishment of the Society
for the Care of the Blind, blind children were educated in Laski near Warsaw. Numerous effective methods for work
with blind children were developed there to support general development of these children and to prepare them for life
in the society. Moreover, a number of additional subjects were taught, these including knitting, artistic weaving,
furniture making and metal dressing.

The first school for the socially maladjusted was opened in Studzieniec (for boys) in 1876 and in Puszcza Marianska
(for girls) in 1891. They were organised by the Society of Agricultural Settlements and Handicraft Alms-Houses. The
educational rigour in these establishments was lessened, with correctional education activities based on friendly
relations and mutual trust. However, the first models of artisan type training were introduced in 1629 in the Institute
for Moral Improvement for Children in Mokotéw (a Warsaw district nowadays). Major changes in this stream of
education took place after the World War II, when the staff for correctional education activities was extended to
include not only special education teachers but also judges for juveniles, professional guardians, public guardians as
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well as psychologists, psychiatrists and neurologists.

Although the first school for children with slight mental disabilities was established in Poznan in 1897, the actual
development of education of the mentally disabled began after Poland had regained its independence (1918). An
important event in this area was the establishment of the National Institute of Special Education which trained special
education teachers.

The care for chronically ill and physically disabled children was first provided in the form of the so-called camps. Such
camps were organised in Rymandw-Zdroéj in 1886, in Rabka in 1890, in 1909 in Krynica, in Busko-Zdrdj in 1918 and
1920 and in Otwock in 1919. In the years following the regaining of independence the establishment of such schools
was continued, starting with the "health-resort school" in Otwock (1919). Three years later a primary school was
established, and later a secondary school in the anti-tuberculosis sanatorium in Zakopane was set up. The system of
care was subsequently extended to cover trachomatous children (Witkowice near Cracow, 1923), epileptic children
(Tworki, 1923) and those with paraplegia (Busko-Zdrdj, 1926).

During the Nazi occupation of Poland very few schools and centres for children with mental handicaps were
operational, their functioning considered to be a sign of defence of moral and humanitarian values and of protest
against the programme of extermination of the disabled. In areas incorporated into the Third Reich the special schools
were closed. In the General Gubernia the following institutions were functioning: the Deaf and Mute Institute in
Warsaw, three schools for the mentally handicapped, centres for "morally neglected" boys and girls and the Institute
for the Blind in Laski near Warsaw.

After the end of the Second World War special education was reborn and new schools and institutions for war invalids
were established. These institutions were aiming at helping the invalids to become independent and to find
employment. In 1956 a regulation on compulsory schooling was passed which enabled children not fit to follow
mainstream primary school education to enrol in special schools.

In the 60-ties and 70-ties new special schools were established including schools, institutes, schooling and care
centres which include several schools (and sometimes a kindergarten) and boarding facilities. Up to date 300 of such
centres have been operational. The introduction of hospital-based schooling was a novelty in those times aimed at
children who due to prolonged illness (e.g. tuberculosis) had to be in hospital for a long time. Vocational schools for
mentally handicapped youth also were established. In 1962 individual teaching at home was introduced for disabled
pupils. In 1963 a first so-called "school of life" was opened in Poland offering education to children with severe mental
disabilities. In 1968 a system of preparing and publishing of special textbooks was launched.

In 1993 legislation on educating children with special educational needs was introduced. It allowed for the
establishment of integration classes and schools. In the years 1994-97 revalidation and care classes for children with
severe mental disabilities were introduced. The reform of the education system allowed for the introduction of the
disabled into the mainstream schools.

Ongoing Debates

Continuation of the education system's reform includes the implementation of 3-year special schools preparing pupils
with moderate and severe mental disabilities (as well as the pupils with multiple disabilities) for work leading to the
receipt of a certificate proving the graduate's preparation for employment. The schools have been operational since
the 1 September 2004.

In 2005 early development support activities were introduced for children with diagnosed disabilities up to the age of
6.

It has been envisaged in the document "Strategy for the Development of Continuing Education until 2010" that local
programmes will be developed and implemented in order to remove barriers in access to education, with a particular
emphasis on the disabled and on bringing the continuing education to their homes.

In the document "Strategy for Development of ICT in Poland - ePoland" it has been proposed that every post-
gymnasium school graduate (including the disabled ones) will be able to use a PC and the Internet. The disabled
citizens will be offered a chance to participate in the information society with the support from the e-learning methods.
In the document "The State Strategy for Youth in the years 2003-2012" it has been envisaged that a programme for
support of the disabled youth education will be developed in order to assure their full and equal access to education,
in-service training and qualifications. The aims of the Operational Programme "Knowledge and competencies" of the
National Development Plan 2007-2013 are as follows:

e  Counteracting social exclusion through education
e Enhancing education for economy based on knowledge

e  Assuring of high quality of the education system.
Law source:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o] ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
Strategia Panstwa dla Mtodziezy na lata 2003-2012
Strategia rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010
Strategia Informatyzacji Rzeczypospolitej - ePolska
Education in Poland in the Process of Social Changes

Operational Programme “Knowledge and Competencies”
Definition and Diagnosis of the Target Group(s)

EDUCATION
Comprises children and youth with developmental disabilities who require special organisation of work and working
methods. This education can be applied in general schools, integration schools or classes or in special schools or
classes, or as individual teaching.
Special education comprises the following groups of children with special educational needs:

1. children with slight mental disabilities;

2. children with moderate or severe mental disabilities;

3. deaf children;

4. children with hearing impairment;
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blind children;

partially sighted children;

physically disabled;

chronically ill;

. psychotic;

0. autistic children and children with multiple disabilities;

1. socially maladjusted children, drug addicts, children with difficult behaviour.

HEOONOG,

In public psychological-pedagogical advice centres there are teams of experts who issue opinions on:

1. existing needs for special education including directing children to remedial classes for severely mentally
disabled pupils

2. existing need for individual teaching for children who are not able to come to school on the regular basis due
to their health problems

These teams recommend the form of special education to be provided - in mainstream schools, integration schools or
classes, in special schools or classes or in special educational centres.

Assistance for children with special educational needs in Poland comprises guidance and counselling, outpatient's
services, care and assistance in school, education and care in special schools and kindergartens. Guidance and
counselling services are provided by Guidance and Counselling Centres (Psychological and Educational Services
Centres). Their tasks include the following:

1. recognising the state of psychological and physical development of children and young people aged 3 to 18
(and over), and registering deviant children living in their area;

2. medical diagnosing (physical development and its impairments), psychological diagnosing (intellectual
development, psychometrics, functions of analysers, personality), educational diagnosing (advancement in
learning, the scope of deficiencies) and social diagnosing (situation and living conditions in the family);

3. delivering opinions concerning the form of educational and remedial or correctional and compensatory
assistance for children with various deviations and disorders as well as directing disabled children to special
schools and establishments or other special education institutions;

4. carrying out medical examinations for children and young people who attend special schools and pre-schools
in order to reconsider, if necessary, the possibility of sending some of them back to their original mainstream
schools (correcting first diagnoses);

5. undertaking preventive treatment activities, these including guidance for teachers and parents, measures
designed to influence the environment;

6. organisation of therapeutic centres.

All persons receive assistance from Guidance and Counselling Centres free of charge and on a voluntary basis.

Results of psychological, pedagogical and medical examination, carried out by specialists attached to a given centre or
external experts, serve as the basis for an opinion qualifying children and young people for suitable forms of special
education (including individual teaching arrangements). Such opinions are delivered by a special commission
composed of the director or deputy director of a centre as its chairman, a psychologist, a teacher, a specialised
medical adviser as well as other persons if required. These commissions also qualify socially maladjusted children and
young people or those with drug addiction for correctional education establishments, and those who are entirely or
partially deprived of parental care for care-and-education establishments.

The principles and procedures for qualifying disabled children and young people for special education and on the rules
for directing children to suitable schools and establishments are defined in the Regulation of the Minister of Education
of 12 February 2001.

The other relevant regulations are as follows:

5. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 7 January 2003 on principles of providing and
organising psychological and educational assistance to pupils in public pre-schools, schools and units;

6. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the detailed organisation
and operational rules for public psychological and educational guidance centres and other public specialist
services and on the framework statutes for these centres;

7. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the framework statutes
for public psychological and educational guidance centres and other public specialist centres;

8. Regulation of the Minister of National Education of 12 February 2001 on the recognition of needs to follow
special education or individual teaching of children and youth and on detailed rules on directing pupils to
special education or individual teaching (amended on the 29 January 2003).

In 2004/05 there were 573 public psychological and educational guidance centres (including 30 specialist guidance
centres).

Law source:

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Ministry of National Education and Sport)
Ministerstwo Edukacji Narodowej o] ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
Regulation by the Minister of National Education of 12 February 2001 on the recognition of a need for special or
individual teaching of children and youth, and on detailed rules of directing to special education or individual teaching
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the framework statutes for public

psychological and educational guidance centres and other public specialist services
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the detailed organisation and
operational rules for public psychological and educational guidance centres

Regulation by the Minister of National Education and Sport of 7 January 2003 on principles of providing and organising
psychological and educational assistance to pupils in public pre-schools, schools and units

Financial Support for Pupils' Families

The local authorities (gmina) are obliged by law to organise transport and care for SEN®! pupils attending primary and

®1 SEN pupils = Special Education Needs pupils
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lower secondary schools (compulsory education) in their area. Due to the introduction of compulsory one year of pre-
school education for 6-year olds the local authorities have been made responsible for provision of free transport to
schools for disabled children. Disabled children and youth have a right to financial support on the basis of family
income, achievements at school or the place of living (rural areas, small towns) criteria. Disabled children have been
included in the national programme "School starting kit". Within this programme, children from underprivileged
families who start their first year at the primary school receive a set of textbooks free of charge.

Every year several types of textbooks and additional books for blind, partially blind, deaf and slightly/moderately and
severely mentally disabled pupils are published. These textbooks are distributed to relevant schools free of charge by
regional education authorities.

Law source:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o] ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
Decision nr 19/2003 by the Council of the Ministers of 28 January 2003 on the programme "School starting kit"

Special Provision within Mainstream Education

Integration school (integration pre-school) or integration class is defined as a school or class in which children with
special educational needs study together with other pupils. A school (pre-school) is considered to be an integration one
if the majority of classes are integration ones.

In the school year 2004/05 in 4337 integration classes organised in primary schools, gymnasia and post-gymnasium
schools there were 18 476 disabled pupils - 10.2% of all disabled pupils.

Wider integration of SEN pupils in mainstream education (both at pre-school and school level) and in integration
schools aims at education in peer groups as close to their homes as possible. In these circumstances non-disabled
pupils learn of tolerance, solidarity and democracy while studying with their disabled friends.

Public schools and kindergartens organise special classes. This is an arrangement supporting integration at the
organisational level. Special classes may follow either educational programmes from a corresponding type of special
kindergarten or a selected curriculum from a mainstream pre-school. Teaching in special classes is based on curricula
and outline timetables implemented in a corresponding type of special or mainstream school. The number of pupils
enrolled in special classes of mainstream schools ought to be equal with the humber of pupils attending special school
classes.

In 2004/05 4135 pupils enrolled in 481 special classes organised in mainstream primary, lower secondary schools
(gymnasia) and post-gymnasium schools, took advantage of this form of education.

Apart from the integration education, public mainstream schools and pre-schools may organise integration classes with
individual disabled pupils. Children with various disabilities (hearing impairment, sight impairment, chronically ill,
physically disabled, socially maladjusted) attend mainstream schools and very often follow the curriculum of a
mainstream school. Only moderately or severely mentally disabled children, when attending a mainstream school,
follow the curriculum of a special school.

In the school year 2004/05 there were 60426 individual disabled pupils enrolled in mainstream pre-schools and
primary, lower secondary (gymnasia) and post-gymnasium schools - 33.2% of all disabled pupils.

Law source:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym

Specific Legislative Framework

Special education is an integral part of the Polish education system. This is an arrangement provided for in the School
Education Act of 7 September 1991. New definitions and rules for organisation of special education were introduced by
the amendments of this act. The reformed school education system (at the primary and lower secondary levels),
special education included, has been implemented under the Act of 8 January 1999 (on the implementation of the
education system reforms). The Act of 15 March 2002 amending the School Education (and other acts) introduced the
new types of post-gymnasium schools.

Moreover, special education is regulated by the following legislation:

8. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 7 January 2003 on principles of providing and
organising psychological and educational assistance to pupils in public pre-schools, schools and units;

9. Regulations of the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the detailed organisation
and operational rules for public psychological and educational guidance centres and other public specialist
services and on the framework statutes for these centres;

10. Regulation of the Minister of National Education of 12 February 2001 on the recognition of needs to follow
special education or individual teaching of children and youth and on detailed rules on directing pupils to
special education or individual teaching (amended on the 29 January 2003);

11. Regulation of the Minister of National Education and Sport of 29 January 2003 on the organisation and rules
for individual teaching of children and youth;

12. Reqgulation of the Minister of National Education and Sport of 27 February 2003 on the organisation and
conditions of implementation of special educational activities in special schools organised in hospitals and
social care institutions;

13. Act of 19 August 1994 on the protection of mental health whereby the Minister of National Education is
responsible for education and correctional education of children and young people with severe mental
disabilities;

14. Reqgulation of the Minister of National Education of 30 January 1997 on the principles of organising
correctional education for children and youth with severe mental disabilities.

Law source:

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Ministry of National Education and Sport)
Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym
Act of 7 September 1991 on the education system
Act of 19 August 1994 on the protection of mental health

Regulation by the Minister of National Education of 30 January 1997 on the principles of organisation of correctional
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education for children and youth with severe mental handicaps
Act of 8 January 1999 on the implementation of the education system reform
Regulation by the Minister of National Education of 12 February 2001 on the recognition of a need for special or
individual teaching of children and youth, and on detailed rules of directing to special education or individual teaching
Act of 15 March 2002 amending the act on the education system and some other acts
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the framework statutes for public

psychological and educational guidance centres and other public specialist services
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 11 December 2002 on the detailed organisation and
operational rules for public psychological and educational guidance centres

Regulation by the Minister of National Education and Sport of 7 January 2003 on principles of providing and organising
psychological and educational assistance to pupils in public pre-schools, schools and units
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 29 January 2003 on the organisation and rules for
individual teaching of children and youth
Regulation by the Minister of National Education and Sport of 27 February 2003 on the organisation and conditions of
implementation of special educational activities in special schools organised in hospitals and social care institutions
General Objectives
The main objective of the school is in particular to prepare disabled children and youth for life in integration with the
society by:

1. ensuring through special methods the most comprehensive development of pupils within their capacities;

2. preparation for family life and functioning in the local community;

3. preparing them to practise an occupation.
While implementing these objectives, the school should provide pupils with knowledge and skills as well as develop
socially valuable attitudes. In preparing the pupil for active participation in the social life, the school should:

1. provide him/her with knowledge about social structures;

2. teach him/her to use material and cultural resources;

3. prepare him/her to perform social roles related to his/her professional life;

4. provide him/her with knowledge about nature and its rules;

5. teach him/her to follow the rules of hygiene, to take care of his/her health and to organise active leisure.
Teaching and educational activities designed to prepare the pupil for the economic and social life aim to:

1. develop skills and attitudes required in work;

2. instil the sense of discipline, order, thrift and responsibility for work to be done;

3. develop the ability to co-operate and co-exist in a group.

Law source:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym

Specific Support Measures

The number of pupils in an integration class should be between 15 and 20 including 3 to 5 disabled pupils. A school
with integration classes can additionally employ teachers with special pedagogical qualifications (so called support
teachers). A support teacher can (depending on the needs of the disabled pupil) work during all the activities of the
class or only during the selected ones. Specialist teachers can also work individually with disabled pupils teaching them
various educational techniques, e.g. Braille alphabet, sign language and other educational techniques such as
independent movement or techniques of seeing. In small schools the integration classes include children with various
disabilities (blind, deaf, with physical disabilities). In large schools with several classes at one level it is possible to
divide the children into classes in a way which stimulates their development. In the Centre for Psychological and
Pedagogical Support a Team for Special Education has been established. This team organises in-service teaching and
qualification courses for teachers, prepares teaching materials and publications and organises conferences and
workshops.

The regional methodological centres and centres for psychological and pedagogical support provide support to
integration schools and classes.

Source:

Centrum Metodyczne Pomocy Psychologicznej (Centre for Psychological Support)

Separate Special Provision

Special school or special class is a school or class for pupils who have been directed to follow special education
including those in hospitals, sanatoria, or social support units.

Depending on special educational needs, the type and the level of disability of children and young people, the following
public and special establishments could be set up and run:

Kindergartens (for children aged 3 and above - up to their school entry, but not longer than to 10 years of age); 6-
year primary schools; 3-year gymnasia ; 2 to 3-year basic vocational schools; Classes preparing for employment
organised for pupils with moderate and severe mental disabilities in special basic vocational schools; 3-year general
upper secondary schools; 3-year specialised upper secondary schools; 4-year vocational upper secondary schools;
Post-secondary schools; Special boarding-schools (one or more special schools with boarding facilities); Special
education and care centres (with boarding facilities and special rehabilitation programmes).

The number of pupils per special school class should be as follows: from 10 to 16 pupils in schools for children with
slight mental disabilities; from 6 to 8 pupils in schools for children with moderate and severe mental disabilities; from
8 to 10 pupils in schools for blind and partially sighted children; from 6 to 8 pupils in schools for deaf and partially
hearing children; from 10 to 16 pupils in schools for chronically ill children; from 6 to 8 in schools for children with
psychic disorders; from 2 to 4 pupils in schools for autistic children and children with multiple disabilities; from 8 to 12
pupils in schools for physically disabled children; from 10 to 16 pupils in schools for the socially maladjusted, drug
addicts and children with behavioural disorders.

Moreover, correctional institutions are organised for socially maladjusted children, drug addicted children and those
with deviant behaviour (on the basis of the Act on Social Support).

Pupils are entitled to receive psychological and educational assistance. This type of assistance supports psychological
and physical development as well as enhances the effectiveness of learning by correcting deviations, correcting

112



deficiencies or reducing gaps in the knowledge or skills to be acquired within the framework of a curriculum as well as
by eliminating causes and symptoms of disorders, including behavioural deviations. Kindergartens organise such
assistance in the form of specialist therapeutic activities. Schools and correctional establishments may in turn provide
teaching and remedial classes or specialist activities (socio-therapy or other therapeutic activities). These activities
may be organised for pupils coming from social environments which do not ensure effective education or for pupils
with learning difficulties.

In the school year 2004/05 a total number of 2361 disabled children were educated in special kindergartens.

In the school year 2004/05 a total number of 98647 disabled children and young people were educated in special
schools of different levels (primary, gymnasium and post-gymnasium) - 54.3% of all disabled pupils.

Special education may be provided by, both public and non-public schools, or establishments. The responsibility for the
establishment, administration and maintenance of special pre-schools is a task of the local self-government (gmina)
and of special schools (and special education centres) - of district authorities (powiat).

Law source:

Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym

Geographical Accessibility

The local authorities (gmina) are obliged by law to organise transport and care for SEN pupils attending primary and
lower secondary schools (compulsory education) in their area. Transport can be provided by the means of a school bus
or by a specially designed rented car or by the child's family car. Disabled pupils who live in areas with no suitable
schools can enrol in boarding schools in 395 special education and care centres and 51 special care centres.

Admission Requirements and Choice of School

In general, special education establishments admit children and young people who have been qualified as "in a need
for special education" by a Guidance and Counselling Centre, with the type of disability and the age being the key
criteria. The compulsory schooling can be delayed only for one year. The choice of type of special education (special
school, school with integration classes) is left to the pupil's or his/her parents' discretion.

Age Levels and Grouping of Pupils

A "zero-grade" level of teaching can be organised in a special school only. This applies to disabled children who did not
attend pre-school institutions. A special primary school (as indeed any mainstream school) comprises two levels of
education: the basic level covering grades I to III (integrated teaching) and grades IV to VI. The third level (stage) of
education is the 3-year special gymnasium. The fourth educational level comprises vocational or general education.
Disabled pupils with no mental disabilities can study in a general upper secondary school with a Matura examination
which gives them a right to access higher education institutions or in other post-gymnasium schools. They can also
study in basic vocational schools, which give them professional qualifications. Pupils with moderate and severe
disabilities can follow vocational training in vocational classes preparing them for work.

Special education for disabled pupils with no mental disabilities and with minor mental disabilities is organised as a
system where pupils are divided into classes and teaching is based on the lesson system. In some classes the system
of multi-level education can be observed where 2 or 3 groups of pupils with different levels of knowledge may be
distinguished.

Organisation of the School Year

The organisation of the school year is the same for all the schools in the country.

A boarding school can work for 6 days in a week. The religious holidays can be combined with winter holidays. The
timing of winter holidays is decided by the regional superintendent for the region in question.

Curriculum, Subjects

Curricula implemented in special schools (with the exception of schools for children with moderate and severe mental
disabilities) are based on the common core curriculum prepared for the given education stage. Curricula can be
prepared by the teachers at a given school and approved by the pedagogical council. If the curriculum is to be placed
in a register of curricula for national use, it has to undergo a procedure defined by the relevant minister of education.
The outline timetables provide for additional 30 contact hours per week in a period of 3 years at each stage of
compulsory education, i.e. Stage 1 (forms I-III), Stage 2 (forms IV-VI) and Stage III (gymnasium). The Outline
Timetables for special schools are very similar to those in mainstream schools.

In special schools for children and youth with moderate and severe mental disabilities, different curricula and outline
timetables are envisaged.

Law source:

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Ministry of National Education and Sport)

Teaching Methods and Materials

Special schools apply similar teaching methods as mainstream schools. However, stronger emphasis is placed on the
individualisation of work with each pupil. While the teacher is free to choose particular methods and forms of work as
well as teaching instruments, he/she is required to apply the following teaching and educational principles: Having
profound understanding of the pupil and offering him/her specialist assistance; Adjusting teaching activities to the
pupil's abilities and needs and to the conditions in the environment: a) individualisation of requirements, methods,
selection of teaching instruments, organisation and pace of work; b) accessibility of teaching contents; c) graduation
of problems.

- Ensuring active and conscious participation of the child in the teaching and learning processes.

- Using demonstration as a teaching method and presenting examples.

- Aiming at integrated impact (coherence, correlation within subjects and between subjects, co-operation of
specialists).

- Ensuring "durability" of attainments, developing the ability to use and improve them: a) systematic approach (pre-
planned and logical structure of teaching material); b) "durability" of knowledge (continuous reinforcement of acquired
knowledge and skills); c) combining theory and practice (every-day applications).

Teaching in the first three classes of special schools for mentally disabled children is organised according to the so-
called "working centres" method. It is based on global teaching where the so-called "working centres" are
distinguished; these include topics or issues which when taught require the child to observe, to identify important
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features, to distinguish cause-and-effect relationships, to absorb information related to a given issue, and to express
the knowledge in specific and abstract terms.

The following four main methods are used in teaching children with impaired hearing: oral, dactylographic, mimic-
finger-language (dumb-show) and combined.

Library-therapy is a new method applied in correctional education. It is described as "a programme of activity based
on interactive processes which involve the use of printed and non-printed materials, both imaginative and informative;
with the assistance of a librarian or another specialist, this programme provides an insight into normal development or
the possibility of introducing changes to emotionally disturbed education".

Progression of Pupils

Assessment of pupils

Pupils are assessed throughout the school year.

In grades I-III of the primary school pupils are subject to descriptive assessment. Starting with the grade IV, annual
or periodical assessment is based on a six-grade scale including the following marks: excellent (6), very good (5),
good (4), satisfactory (3), acceptable (2), unsatisfactory (1). Children's behaviour is assessed on the basis of the
following scale: excellent, good, acceptable and unacceptable.

In the case of pupils with moderate and severe disabilities the descriptive assessment is used at all levels of education.
As stated in the Minister's of National Education and Sport Regulation of 7 September 2004 on the conditions and rules
for pupil evaluation, classification, promotion, and examinations and tests in public schools, with a written opinion of a
guidance and counselling centre or other specialist guidance centre as the basis for his/her decision, a school teacher
may adjust educational requirements to individual psycho-physical and educational needs of the pupil, in case of the
pupil who has been recognised as having development deficiencies which prevent him/her from meeting these
requirements.

Special school pupils take the test organised at the end of the primary school and the examination organised at the
end of gymnasium - in the form taking into account their deficiency. This also applies to the Matura examination.
Disabled secondary school leavers may take the Matura examination in a written and oral form in special classrooms or
at home and in a manner adjusted to their speaking, writing and motoric abilities. If necessary, the examination takes
place in a separate classroom or at the pupil's home.Only pupils with moderate and severe mental disabilities are not
obliged to take compulsory tests and exams.

Promotion

As provided for in the above-mentioned Regulation, the disabled pupil is promoted to the following grade if he/she has
received periodical and annual marks according to the school grading scale and to the specific criteria in all subjects
and compulsory classes (except subjects and classes from which he/she was exempted). Pupils are promoted to higher
grades on the basis of the decision by the school's pedagogical council.

Law source:

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu (Ministry of National Education and Sport)
Regulation by the Minister of National Education of 7 September 2004 on Conditions and Rules for Pupil Evaluation,
Eligibility for Assessment, Promotion and Examinations and Tests in Public Schools with further amendments
Educational/ Vocational Guidance, Education/Employment Links

Those with slight mental disabilities complete a primary school, gymnasium and a basic vocational school. They can
also acquire qualifications to practise an occupation. Blind, deaf, chronically ill and physically disabled pupils may also
complete (apart from the above mentioned schools), full upper secondary schools e.g. an upper secondary technical
school (with the title of technician), a specialised lyceum or a general secondary school. Most gifted graduates may
continue their studies in higher education institutions. In the academic year 2004/05 the number of disabled students
in all types of higher education institutions amounted to 9 256, which accounted for around 0.45% of the student
population.

Certification

All special school leavers, except those with moderate and severe mental disabilities, receive the same school
certificates as pupils in mainstream schools. Pupils in schools for children with slight mental disabilities are awarded
final school certificates with a "the pupil followed the curriculum adjusted to individual abilities and needs on the basis
of the public psychological-pedagogical centre's guidance" inscription. Pupils with moderate and severe disabilities are
awarded final school certificates on a special form, in accordance with the descriptive assessment rules.

Pupils who graduate from a 'preparation for employment' class are awarded certificates which state on the second
page in the section 'compulsory educational activities' that the pupil has followed 'preparation for work' curriculum
based on the core curriculum for the given vocation.

Private Education

Schools can be public or non-public with public school rights. Primary and lower secondary schools (gymnasia) can be
public or non-public with public school rights only. A public school is an educational institution established by the
central administration, local/district/regional authorities, a legal body or by an individual person. It provides free
education, implements core curricula and assessment procedures established by the Minister of Education. A non-
public school is an educational institution run by legal bodies or individual persons on the basis of their incorporation
into the register of non-public schools, which is supervised by the local authorities. A non-public school can acquire
rights of a public school (a right to issue state certificates) if it implements the minimum curriculum and applies the
assessment procedures defined by the Minister of Education.

'?'Laetlitlllciber of special education institutions and the number of SEN pupils in the school year 2004/05
Institution Number of institutions Number of pupils
Special pre-schools 74 2361

Special primary schools 770 35052

Gymnasia 809 37140
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General upper secondary schools (lyceums) 36 1152
Special vocational and general vocational schools of which:

- basic schools and basic vocational schools 419 23166

- secondary vocational and specialised schools 64 1951

- post-secondary schools 6 313
Total 2178 100 984

The number of disabled pupils in primary and lower secondary schools (2004/05)
Organisational form

Special Special class in mainstream Integration Mainstream Individual
school school class class teaching
Primary schools 35 052 1653 12 641 30 166 9 700
Gymnasia 37 140 955 4 434 21 361 4 700
Post-gymnasium 26 142 527 1401 8 899 -
schools

According to the latest and valid definition of disability, one of the states that requires constant care for children and
young people under 16 is being deaf, deaf-and-dumb or both sides hearing disorder that doesn’t improve in the
significant degree after employing hearing aids or snail’s implant.

Detailed data show that there are nearly 6 500 children with significant or deep hearing disorders and 70 - 90
thousand children with mild disorders. 90% of the children with hearing loss learn in the ordinary schools, almost all
deaf children learn in specially design schools®?

In any kind of school the most important factors for students with the hearing disorders are small classes,

experienced teachers that know problems and needs of their students, pre-school preparation and most of all sign
language learning.
What is also important is the overall level of intellectual development and personality of the child. One can never
forget about the role of the parents of the deaf children. They must be directly involved in systematic help to become
familia with the teaching material, they must cooperate with the teachers, develop their children knowledge, interests
and lingual flexibility.

The analysis that was carried out by the teaching authorities in 219 schools (20%) in 2004 showed areas in
which those schools managed to reach certain standards and tease areas that are still their weak points. It turned out
that the best results in the disabled students teaching were achieved in special primary schools (4,6 points in the
range of 1-5), integrative junior high schools or in junior high schools with the integrative classes (4,4), and in
integrative primary schools (4,3). The lowest grade was achieved by common primary schools (3,3) and common
junior high schools (3,5). The realization of the recommendation to prepare special equipment for the disabled
student, that would be adequate to their needs, was valued very low in common primary schools (2,5) and in common
junior high schools (2,7).

The research mentioned above shows that the disabled students get the best education and rehabilitation in
the facilities that were specially designed for children with the hearing disorders.

All around Poland there are 35 such facilities that provide education on the different levels (primary, junior
high schools, high schools and vocational schools). The are 3 such centers in tddz, they provide education for 450
students. Questionnaires concerning the SENSORY project were filled in in those 3 centers.

Questionnaires developed within international project team had to be adjusted to the Polish reality since
the system differs to those existing in other European countries. Even though some questions appeared to
be irrelevant, which is visible in the answers presented below

40 students

Krzywickiego - junior high-school students, Siedlecka and Wdlczanska: youth (post secondary school, vocational
secondary school, high school). 40 Students Kind of deafness: Moderate: 15; Mild deafness: 9; Severe deafness: 16
Preferred Language: Sign: 17; Oral: 7; Both: 15; Without answer: 1 Does your teacher know sign language? Yes: 19;
Not all of them: 20 He’s an oralist: Yes: 10; No: 12; Sometimes: 8; Without answer: 1 Individual contact with your
teacher: Yes: 11; No: 20; Sometimes: 8 Do you have a sign language interpreter? No: 34; Yes: 2; It happens: 1;
Haven't used: 1; Without answer: 2 Do you have integration programs in the class? No: 28; Yes: 3; Without answer:
9 Level of communication with teachers: Excellent: 5; Good: 28 Not good: 1; With some of them well, with dome of
them not: 6 Level of communication and integration with classmates: Excellent: 16; Good: 21; Without answer: 1; It
depends on with who: 2 What do you think about your personal training? It's not enough: 2; It's enough, well: 10; I'll
contiunue my studies: 12; So - so: 1; Without answers:15 Will you go on with your studies? (y/n) No: 7; Yes: 33 Do
you think there is a gap in the schools towards deaf students??? (yes/no) If yes which one? No: 27; Yes: 6; I don't
know: 4 Do you expect some other support from the high school? If yes, what kind of support? No: 24; Without
answer: 4; Yes: 9 (speech therapy, private lessons, scholarships); I don't know: 2

School at Krzywickiego Street Number of students: 99 Number of disabled students: 99 Deaf: 99 Signers: 99
Number of teachers: 20, 1 pedagogue Number of Hours/student per teacher There are no formally regulated individual

82 B.Szczepankowski, Jezyk migany w szkole, wyd. III, WSiP Spélka Akcyjna, Warszawa,1988, s.11.
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consultations. Students have for their disposal about 20 hours of consultations weekly, or more if necessary.
Communication Assistants: No The education of pedagogue, psychologist and teachers working with hearing-impaired
students; Relevant education surdopedagogy (postdiploma courses) Professional trainings for pedagogues Pedagogy
+ surdopedagogy + sign language (certificate on completion of specialist training) 2 kinds of courses: for translators
and teachers. For translators there are two levels, for teachers three. After completing the course of the Polish
Association of the Deaf (PZG) one can take the exam organized by the Board of the Polish Association of the Deaf: for
translators (certificate T1 and T2), for teachers (W1 and W2), specialist of the sign language]. Number of sign
language interpreters: 0. All teachers are signers. Services for family methods applied: filling in the documents;
emotional and material support; contacts with institutions Contact with medical care institutions: close relations with
speech therapy clinic that operates under the supervision of the school (students have the precedence) Physiologists’
support: yes Number of Physiologists’: 1 Integration programs: no Social workers support: no Disability office in the
school: no The service is provided by the pedagogue, psychologist and school teacher or through the website.

Management of the School at Siedlecka Street

Number of students: 174

Deaf: 82 Signers: 82  Oral: 10 Other disabilities: 0

Number of teachers: 28 of which 1 pedagogue
Number of Hours/student per teacher

There are no formally regulated individual consultations.

Students have for their disposal about 20 hours of consultations weekly, or more if necessary

The education of pedagogue, psychologist and teachers working with hearing-impaired students; Relevant education
surdopedagogy (postdiploma courses) Professional trainings for pedagogues

Pedagogy + surdopedagogy (270 hours) + sign language (certificate on completion of specialist training)

[2 kinds of courses: for translators and teachers. For translators there are two levels, for teachers three. After
completing the course of the Polish Association of the Deaf (PZG) one can take the exam organized by the Board of
the Polish Association of the Deaf: for translators (certificate T1 and T2), for teachers (W1 and W2), specialist of the
sign language]. Number of sign language interpreters: 3 Services for family methods applied: a) filling in the
documents b) emotional and material support c) contacts with institutions Contacts with community health service:
hospitals, speech therapy clinics Physiologists’ support: yes. Number of Physiologists’: 1 Integration programs: yes.
+~Wigwam II” Social workers support: no Disability office in the school: no.

Management of the School at Wolczanska Street

The survey is only concerning the High School (The Primary School and Junior High School were not surveyed)
Number of students: 163 in primary school, middle school, high school; 49 in high school Signers:10; Oral: 10; Other
disabilities: 3 Number of teachers: 22 of which 1 pedagogue Number of Hours/student per teacher:There are no
formally regulated individual consultations Students have for their disposal about 20 hours of consultations weekly, or
more if necessary. The education of pedagogue, psychologist and teachers working with hearing-impaired students;
Relevant education surdopedagogy (postdiploma courses) Professional trainings for pedagogues: A Few courses yearly
(according to the needs) Each course lasts a few or a dozen hours 3 courses of sign language for teachers completed.
Each course (level) lasts 105 hours. 2 kinds of courses: for translators and teachers. For translators there are two
levels, for teachers three. After completing the course of the Polish Association of the Deaf (PZG) one can take the
exam organized by the Board of the Polish Association of the Deaf: for translators (certificate T1 and T2), for teachers
(W1 and W2), specialist of the sign language Number of sign language interpreters: There are few interpreters with
qualifications (T1 and T2), only one has the certificate. However, each teacher completed sign language course.
Services for family methods applied: a) Guidance; b) consultations with all employees (surdopedagogue, psychologist,
speech therapy specialist, school pedagogue) Contacts with community health service: very good Physiologists’
support: yes. Number of Physiologists’:1 Integration programs: According to the internal regulations, adjusted to the
abilities of the students. Social workers support Social worker deals with other matters, contacts the families, that call
for social care institutions. Does not have contact with the students. Disability office in the school: no The service is
provided by the pedagogue, psychologist and school teacher or through the website.

Management College of Pedagogy in Lodz

8 students:

Kind of deafness: 1 mild deafness; 2 moderate; 5 severe

Preferred Language: Sign: 1; Oral: 1; Both: 4; Without answer: 2 Do you have specific reception and orientation
services for deaf in your University? Yes: 3; No: 5 Do you have a tutor?? (yes/no) Yes: 4; No:4 Do you have a sign
language interpreter?? (yes/no) Yes: 8 How many contacts hours per week do you have with the interpreter?? 1 or 2
hours: 5; 2 hours: 1; 30 hours:1; 6 — 7 hours during lectures, individually: 2 hours: 1 What kind of services do you
have? Note taking: 8 All are satisfied Level of communication with teachers: Excellent: 2 Good: 6 Level of
communication and integration with course mates: Excellent: 2; Good: 5; Not good: 1 Will you go on with your
studies? Yes: 7; Maybe: 1 What do you think about your personal level of studies for your future ? It's good: 8 Do you
have an office for disabled in the university? No: 8; 2 would like to have it in the university.

Conclusions

Number of the students on the BA level aprox. 1200 / deaf and with the hearing disorders 12

Number of the student on the post graduate level aprox. 450 / deaf and with the hearing disorders 14

Students on the BA level that read lips: a) fluently - 3; b) those that read lips only in the direct contact which means
that they are able to arrange the basic cases like i.e. library or dean’s office, but they are not fluent enough to avoid
difficulties in receiving the bigger content of the lectures - 6; c) don't read lips -3.

The dean’s office is not able to provide such information concerning the student on the post graduate level.

All of the student are fluent in the sign language (most of them studied in the facilities for the Deaf were the sign
language is commonly used )

Number of interpreters — 4 , 2 of whom has hearing disorders

Number of the advisory hours with the teachers per 1 student:
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In the 1st semester of the BA and post graduate level 1500 hours (financial grant from PFRON 70 000 zt) and almost
the same number in the 2nd semester (whereas on the BA level it's 1200 hours)

The average number of working hours of the interpreter per student 58 (whereas on the BA level it’s 100 hours) .
There is a person that is responsible for the coordinating help for the disabled student . It belongs to the competence
of the vice-rector responsible for educational and foreign contacts (prof. dr Dorota Podgdrska-Jachnik). Vice -rector is
a spokes person for the deaf students. She is a spokes person and supervisor for those who study in the individual
way , psychologist and pedagogue, made a diploma project in surd pedagogy, 1st degree sign language course, PhD in
the communication with the deaf child, course in preparing the working place for the deaf, 6 years of experience as
the rector’s representative in the field of the Deaf. Currently she is also a psychologist in the elicitation center for the
Deaf .

4. There is no tutor but there is a position of the supervisor for students who study in the individual way-
currently there are 4 students that study his way (prof. dr Dorota Podgdrska-Jachnik)

5. There are no note takers. Student are provided with free copying service of the teaching materials (
materials prepared by the teachers not books). The teachers have completed the elementary training and
were given materials that are supposed to help them in teaching the Deaf. They understand the difficulties
that the deaf students meet while taking notes. Student are being explained how important it is to share their
notes from the lectures.

6. Sign language interpreters qualifications :

- 2 people hear 2 are deaf, one of the hearing person is a daughter of the deaf parents.

- All of them are educated teachers (one of them graduated the special pedagogy, one of them rehab pedagogy,
two of them protective and social pedagogy + surd pedagogy)

- They all are entitled to translating
7 There are no note takers and personal assistants

Conclusions
The social condition of deafness

It is crucial, in our opinion, to address a sociological and judicial survey to better focus the context the deaf live in and
“have been placed” into (it is not by chance that we expressly used the passive form "have been placed” instead of the
active one).

What we would aim, here, is neither to draw the deaf’s intimate nature, nor to discuss their psycological aspects or
the qualities of being deaf. Our purpose is rather to look at deafness as a “qualification”, and to analyse the way our
society use to deal with it, in order to clearly show how deep the contradictions are, and how many cultural and
juridical errors the hearing society has made so far and continues to commit. We have opted to tackle those issues in
the abstract, without any reference, again, to the deaf’s intimate nature.

However, before approaching the argument, it would be useful to briefly express some evident facts forming the
reference frame and the premise to our thought.

Deaf persons were born surrounded by the hearing society which they are forced to relate to, in most of their social
activities, for a lifetime: in their family (when married to hearing persons or if parents or sons of hearing persons); at
school; in their job; in their spare time and so on.

Yet they are not quite seen by the hearing society as “participants”, nor even as strangers. Still, it must be
emphasized that our society is a hearing persons society and, as far as open it is supposed to be, it obeys social
behaviours and rules not properly pertaining to the social condition deafness would ask for.

Deafness certainly represents a real impairment to the eye of hearing persons, yet we have to bear in mind that it
produces very different social implications, if compared to blindness or to other disabilities, which, taking our thoughts
to extremes, lead us to ask ourselves up to what extent deafness can be really considered as an impairment (if seen
from the deaf side) or “when”, and in “what sense or case” we should consider it such. Moreover, the implications
considered have not been sufficiently deepened in Italy so far, and even if studied or analysed, it seems they have not
received all the attention they deserve.

In order to try a sociological approach to our analysis we will make use here of the concept of “role”. We also will
apply a researching method which could, in our opinion, reveal extremely useful to understand the deaf’s “social role”
assigned by our social organization. Deaf community, in fact, (or, rather, its members) has not gained that role by
itself, owing to its scanty social autonomy, but it often accepted it somehow without even discuss it.

We are well aware that the category of “role” we want to refer to can lead to some uncertainty, assuming that “it does
not exist a definition of the concept of role which is truly shared”®®. Nevertheless that category will help to expose and
to prove some of the points we had the chance to discuss some years ago®*.

We therefore will apply, between many, the research method Ralph Dahrendorf suggested in its "Homo sociologicus”
no less than 35 years ago, but which appears as a topical issue in the context we are going to use it in.

"W

Words as “position”, or “segments of position”, “roles” and “reference groups” Dahrendorf have used in his work
represent categories and definition tools, in which the relationship between society and its members fully realizes
itself.

Human beings, once born, immediately acquire their own “social position” because of their relationship with other
individuals. A social position “indicates every place in a field of social relations”. That social position may varies as the

53 Maria I. Macioti, Il concetto di ruolo nel quadro della teoria sociologica generale, Laterza, Bari, 1993, pag.74.
M. Chilante, Sordo Oggi, edito a cura della Sez.ne ENS di Chieti, 1978.
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individual skills or the original social context of reference change.

It is evident that nobody can choose their position at birth. Thus, coming to the world, everyone of us will be labelled
by their social reference group as well as by other groups interested in the event.

That specific label will describe our first proper qualifications in terms of position: “male/female child”. Immediately
after that, other specifications, more or less qualifying individuals in respect to their social field will be connected to
that position. In particular we will acquire the segment of position of “son” with respect to the parents, of “brother”
with respect to their family, of “relative” (cousins, grandson, etc) as for others family relationships, and so on. We
could therefore say that if we want to describe their social position, each individual (with a forename and surname) will
be “children - sons - brothers - grandsons - cousins etc.” with their social position thus representing a codified body of
social relations everyone, once born, will set up with the reference groups they come in contact with. We also need to
say that, depending on what social reference group we consider as the main one, the different underlying elements of
individuals’ overall social position will tend to switch their importance becoming, from time to time, “positions” or
“segments of position”. In that sense Dahrendorf affirms that it's in the very point of intersection between the
individual and society that we find the “homo sociologicus™ as the holder of and subject to predetermined social roles.
For the author individuals are thus their social roles which, in turn, represent the concrete elements of influence from
society upon reality. In his opinion Sociology, in order to solve its problems, needs to refer to social roles as elements
of analysis. Hence, its goal is represented by the discovering of the structures of social roles. What does Dahrendorf
mean by “role” and, most of all, what does it represent to every human beings? To him the category of role reveals a
tendency to shift from a predetermined type of behaviour to an individual rule of behaviour, thus turning from an
elementary concept of sociology into a psycho-sociological concept. He states that society represents a conditioning
factor raising human beings from their individuality to something of general and stranger to their selves, thus
determining their proper qualifications. The ways society acts appears to be something we cannot leave out of
consideration. It knows forms of behaviour and qualifications for every position human beings could assume (by sex,
age, family, job, nationality, class) and whom they will deal with. If they accept what society offers, they will forsake
their untouched individuality gaining the approval of society; if, on the other hand, they save their abstract and
useless independence, society will condemn and punish them.®

In substance, human beings behave within a organised system of social relationships in which they play a number of
roles, all already expected and predetermined.

Society and the individuals, Dahrendorf affirms, come in contact through roles and positions. We are expected to see
some specific and predetermined form of behaviour from the holder of a particular position: whatever they do or are,
to him, is reflected in their qualities or actions; a given social role corresponds to every social action.

It is not, thus, society as a whole which relate to the individual and vice versa. Contacts happen between one specific
subject and, in time to time, the “reference group” interested in the application of the role.

In that sense Dahrendorf emphasize that, in terms of social roles, the problem of society in its essence appears as the
problem of how reference groups will determine and sanction the expectations on the positions they established.
Therefore, we can distinguish between: 1) fixed norms set by reference groups, imposed as role expectations on the
holder of a position; 2) reference group members’ opinion about such norms, which can determine their evolution and
legitimacy; 3) the role holder’s actual behaviour.

At this stage, given an account of the concept of role, we can now try to apply it to the problem of deafness.
Accordingly to what said before we need, in our analysis, to keep in mind some crucial facts:

1) Deafness is a sensory disability. Yet it shows peculiar features and, above all, it causes unusual consequences with
respect to the other physical impairments, owing to different reasons:

a. it deprives the affected subject of the ordinary means of communication and exchange of information owned by the
hearing society, that is the spoken language®’. Unfortunately, the deaf often have nothing to do with it. In that sense
deafness should be treated with specific and different attention in respect to other disabilities®®. That not only means
deaf children do not possess the means of an oral communication, but they are not even able to perceive its existence
and importance. Consequently, spoken language represents a superstructure to the deaf. “The discover of signs by the
mother or by the speech therapist encourages interactions with other deaf children and hearing persons. On the
contrary, if gestures are put aside we have a lower effective communication®”.

b. The different way of communication and, therefore, the deaf’s use of a different language in terms of contents,
modality and perception channels, promote the creation of a distinct community, the Deaf Community.

c. Peculiar to the linguistic minority of the deaf are distinctive features, different from the other linguistic minorities.

d. The lacking of the recognition of Sign Language in Italy has increased the fragmentation within the deaf social
group, mainly between those hit by deafness before the language learning age (5 years)’. It has to be pointed out

% R. Dahrendorf, Homo Sociologicus, Armando, Roma, 1976, pagg. 29-37.

% R. Dahrendorf, Op. Cit, pagg.43-62

7 We are referring here to the effects deafness causes to people affected by it at birth, or before one can learn to speak.
Of course, we do not consider the role of school.

% R. Pigliacampo, Op. cit. pag. 92

5 R. Pigliacampo, Op. cit. pag. 91

" We need to stress here that most of the Institutions responsible not to recognise Sign Language were church
institutions and charities guided by priests. As far as we know, still today, according to the rule of Gualandi Institutes,
priests are not allowed to teach the deaf through sign language. No other category of disabled experienced same
problems. Braille language, for instance, has no supporters nor detractors.
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that the forced separation of the deaf from their language and natural community, which we consider to be the deaf
community, has its effect on those who are able to reach a good level of culture and a proven ability of expression in
the language spoken by the majority community.

All that, as many deaf say, tastes like an unconscious ethnic cleansing; and earns the value of a scientific operation of
impoverishment of a “different” culture. A culture that indeed might unconsciously frighten many in many respects, for
it is usually not easily understandable, and that many would want it to be “ineffective”, by using surgically the means
of an apparent integration”®.

e. Deafness is considerd in Italy as any other disabilities. Rules and norms concerning other physical disadvantages
have been applied the same way to the deaf. That position generally produces very serious effects with respect to the
development of the deaf’s character and to the consequent chances of their effective integration.

We want to originate our reflections on the social role assigned to deaf community by the what-we-would-call verbal
society, straight from the observations to Dahrendorf theses.

Basically, to sum up his analysis on the category of “role”, deaf persons, as soon as they were born, are doubly
damaged with respect to any other impaired subject because of their impairment. They are not able, in fact, to get in
touch and to exchange information in the “expected way” their family would await (in case of hearing parents). They
begin, immediately, not to answer the primary reference group’s expectations.

Blind children, for instance, will instead fulfil the speaking process and achieve the normal and complete learning of
their native language.

Language, as we have already seen, is not simply the means we use in order to communicate, but, above all, which
we need to educate our children and to somehow shape them towards our forms of behaviour. Just consider what and
how many expectations will get frustrated by the family, and what and how many problems could happen, not yet in
terms of the quality of communication, but in respect to the very existence of a full and effective communication
between parents and sons’?.

In substance, and with reference to the results of the clash between the deaf and society, we can clearly affirm that:

1. The hearing society in its majority has established a series of models of social behaviour which it tends to apply
indifferently to all and, therefore, to the deaf also;

2. Hearing persons can, on their own accord, take part in the process of acquisition of roles, being able, theoretically,

to refuse them also. They, in fact, participate in it since the early childhood, by virtue of their spontaneous critical
imitation, supported by the shared use of the same means of information exchange (the verbal language). The deaf
are, instead, excluded from this process in advance;

3. The deaf essentially remain, thus, complete strangers to the models of the hearing society (which stubbornly keeps
on applying the verbal means of transmission of the information to them) not owing to their own will, nor to the
shortage of their intelligence;

4. The models of behaviour, as well as ideal reference models for the hearing society remain, for the deaf too, the
ones predetermined by it for its members;

5. The deaf are not usually able to embrace those models, and even if or when it might happen that, thanks to their
education, they would acquire the natural communication and role models pertaining to hearing persons, they will, in
their intimate character, feel strangers to them;

6. As a matter of fact, in terms of career they are prevented from working freelance, or from self-employment
activities because nobody so far created appropriate structures and qualified personnel (interpreters) which could help
them to achieve that goal. Hence, even if they reach an academic degree, the only context they can address to is
public administration, working as civil servants or public employees;

7. Moreover, the deaf are intended to work very hard in order to follow the process of the acquisition and modification

of social expectations. All that commonly takes place, in fact, through verbal communication and oral tools, namely
using words as means of expression, unsuitable to the deaf. To fully read a newspaper or a book is a demanding
activity to the deaf and it usually requires a high level of concentration. Their knowledge of spoken language, in fact, is
rarely as good as that of hearing people are supposed to have with the same education”;

8. A half positive answer is, in most of the case, what hearing society gains at best, when it tries “to incorporate” the
deaf, pushing them towards the homologation to the standard model;

9. As the deaf achieve only in part the homologation to the standards of society, they will receive partially the award
of social acceptance. They will thus, more or less, “condemned”. It doesn’t matter the degree of the sentence, they
will suffer social exclusion from their reference group, and from society in general;

"' We easily agree with Pigliacampo’s bitter vent on the issue, in the chapter dedicated to the Cultural context.

"2 In that sense see the appealing experience selected by Simonetta Maragna in her “Deafness”, Hoepli, Milan, 2000,
from page 7 on.

3 Many experiences on the issue of the deaf’s “necessary bilinguism” are now reported. We should add and it needs
here to be considered that spoken language will always be a foreign language to the deaf. It is no surprise, then, the
deaf’s claim about their effort in reading spoken language as well as in writing it. In that sense it turns to be of some
interest the reading of a deaf university student’s written text reported by Simonetta Maragna (Op. Cit., page 72) in
which is clearly visible the difficulty in managing italian verbs in terms of use and sequence of tenses, while appears
noticeable the influence of italian sign language (LIS) on the application of italian language in the sentences.
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10. Furthermore the deaf possess a litmus test to evaluate their own social abilities and the application of the role,
that is, the parallel existence of a Deaf Community with its own language and culture, which are totally different from
the ones of a hearing society. In it the deaf play those roles the hearing society usually denies to them: we find head
officers, teachers, managers, coordinators, promoters, sport champions, directors, actors, etc. A type of twofold
character, with a double life, suitable to the deaf, which leads them to play in the hearing society lowered social roles,
in the job as well as in many others social activities. Hence a dissociating condition which, certainly, can’t help the deaf
trust and rely on hearing society and its members, and, most of all, doesn’t allow them to raise their self-esteem.

It appears obvious, therefore, that the hearing society shows a natural-born refusal to simply consider the deaf as
“persons” in the true meaning of the word. In our opinion that happens because in the very moment of intersection
between the hearing society and the deaf, what simply is a segment of their social position (that is being deaf) rises to
an absolute social role (if we suppose to create a super-category of role specifically linked to the deaf own social
condition). Deafness is not just as it supposed to be: that is, as it should appear, simply “one” of the personal qualities
of human beings (like having blond hair or blue eyes or to have french “r”) but, indeed, it became “their social role””*.
Thus the deaf are deaf workers, deaf fathers, etc.

“As a matter of fact diversity is set within the social role. That's the sense of how it is set. Because present society is
not able anymore to refuse anything and it doesn’t refuse anything not because it is positively self-confident and open
to dialogue, but because it is incapable of any opposition or indication””®,

That claim, usually true for all the categories of impaired people, doubles, in a sense, its social value when referred to
the deaf, as already explained, because of the nature of the impairment and of its natural consequences’®.

The Deaf Community Culture

As the concept of “culture” is vague and not unanimously shared, also that of “deaf culture” could lead to some
uncertainties and ambiguity.

Firstly, owing to its peculiar qualities, a deaf community could correctly be defined as a subgroup of a broader
community. A deaf culture, thus, could consequently be labelled as a “micro culture””’.

However we need to stress that the definition of micro culture we have proposed, has not been specifically given just
for the deaf community. In that sense it shows all its limit we pointed out with the remarks provided in the chapter on
the social context and in particular on the inherent difficulties of the deaf community to participate in the culture of a
broader community. Its own members are, in fact, excluded in advance from too many positions and social roles.

If some studies, mainly discussed in the US in the last twenty years, have been carried out in order to better focus the
peculiar qualities owned by deaf culture or, at least, to establish the bare minimum to give a definition of that culture
as “deaf”, all of them have been proven to be only a list of its peculiar constituents’s.

The result was that socio-anthropological analysis and their outcomes have been deeply criticized by another American
researcher, Graham Turner, who has essentially observed how the paradigmatic phenomena of deaf culture, or
concerning deaf community, are not of one kind only, and hence, common to all the members of the same community.
To research elements, behaviour, phenomena and factors determining the existence of a deaf community or causing
problems to it would be, according to Turner, of any use. We need, instead, to draw our attention to the way all those
features show themselves and how they were born: what are the causing factors, what provoked them, how they
develop within and become common among deaf community, etc.

In what terms we can, therefore, talk of a deaf culture?

Since we refer to a “culture”, pertaining to a “community”, we need to identify that specific community.

Carol Padden and Tom Humphries, two deaf researchers, provide for us a definition of it”°.

They assume that not just one single deaf culture exists and that they do not feel to make generalizations about those
cultures or about the relation between the condition of being deaf and the development of a culture. They claim to
only refer to deaf culture they know about, that is their own culture.

They also stress that within some local deaf communities from different parts of US are present smaller groups which
are organised in classes, professions, ethnic minorities or races, each of them with their own distinctive qualities.
While, therefore, it should be suitable to not consider a deaf culture as a whole, but to take account of different
cultures corresponding to distinct deaf communities (and that’s the case of US), to the authors of the text in exam
seem obvious that the only factor of deafness is not sufficient to define as deaf (with a capital D) the person affected
by it. That said, the subsequent exclusion of that person from deaf communities and thus from a deaf culture, or
better, deaf cultures is guaranteed.

It is interesting to notice that the two authors whose works we are dealing with are one deaf by birth, and son of deaf
parents, while the other, having become deaf in his childhood, has been in contact, since his entrance in a college for
deaf people, with them.

From what said deaf social groups acquire an high-profile, a somewhat closed club or at least a very exclusive one.

It appears extremely difficult to give a definition of a deaf community if not in empirical terms. That considered, a deaf
community could be defined as a group of deaf persons frequently meet each other and using LIS (Italian sign

7 M. Chilante, Op. cit., pagel9.

> Hervé. A. Cavallera, I problemi dei diversi come problema pedagogico, in Cultura dell’handicap (a cura di Vito A.
D’Armento, Adriatica salentina editrice, Lecce, p. 217. Translation by the author.

7% In support see Davide Vari’s intervention “Il sordo deviante” in Cultura del gesto, ....Op. cit., p. 17-18).

"1t would seems adequate to define a deaf community in terms of microculture. According to the definition given by
Spradley and McCurdy “microcultures are systems of cultural knowledge characterising inner subgroups of broader
societies. Members of microcultures usually share most of their knowledge with every single member of a broader
society, but they own a peculiar cultural conscience belonging to their subgroup (...) Their microculture is builded by
that shared conscience”.

% See C. Padden works (completare....)

7 C. Padden and T. Humphries, Deaf in America, voices from a culture, Harvard University Press, Cambridge,
Massachusetts — London, Engalnd, 1988, pp. 2-3. Translation by the author.
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language) as their main language (native, first or whatever we would call it)

The core of that community would therefore be constituted by “deaf sons of deaf parents, with sign language as their
mother tongue, brought up in special schools, affected by an inborn (hence pre-linguistic) deafness, not wearing
hearing-aid devices®"”

It is important to stress that to be deaf born, with deaf parents, educated in special schools because of a pre-linguistic
deafness and, at last, having not worn hearing-aid devices means to have acquired knowledge exclusively through the
visual channel, having sign language as means of communication. That is, to the deaf, to feel words and anything our
culture automatically associate to them as stranger.

It means again, essentially, to have faced a process of acculturation completely different from what hearing persons
could have accomplished, having gradually and naturally achieved, broadly speaking as well as in its own sense, those
cultural differences peculiar to subjects grown up within a context which makes them ethnically different from the deaf
raised in a verbal culture, or using earring-aid devices. We are here referring to what previously written about it.
Moreover, we would like to emphasize another quality pertaining to deaf communities: they are closed and exclusive.
One cannot enter nor can be accepted for good if not displaying two features some Americans researcher have claimed
to be essential to deaf culture: inheritance and fatherhood, one meant as the overall system of social rules of
behaviour pertaining to deaf community, while the other as the possession of deafness as an “involuntary biological
feature”®,

Culture of gestures and culture of words®2.

We need to explain what happens when the two worlds we are dealing with come necessarily and forcedly in contact
each other. “From Focault works emerge ... the idea according to which there are men, who “have not the right to take
place in history” and that western society “is equipped with a structure of rejection” which constitute what Focault
himself defines as a “rule-breaking system” through which western society “bestows a statute of exclusion when its
will is to judge, that of inclusion when its will is to explain”.

This paradoxical dichotomy whereby the “dominant culture” includes and in the same time excludes diversity, in
whatever form it may appear, in my opinion reveals one of the essential feature of western conscience. If on one
hand, in fact, that conscience seems to include diversity, by accepting it, on the other hand it actually starts a process
of possession and manipulation of diversity itself, including that in its own categories and thus distorting the original
characteristics. That represents a defence device the dominant culture may apply whenever it is supposed to face
diversity, (just think to traditional culture and the different types of deviance: homosexuality, madness...).”?

In other words, what society expresses with its hearing culture, which is dominant, is to not exclude the “different”®*
subject, thanks to laws which are intented to protecting them, by organising paths of inclusion in the school, in the
job, in sport, in social activities. Yet in the very moment of pragmatically putting into practice what planned, hearing
society tends to not recognize diversity itself the right to be on a par, denying it the right of citizenship, narrowing its
boundaries to lower its disruptive strenght, making continuous comparisons with its own mental and social attitudes.
Thus operating, hearing society tries to take control of diversity and to reduce it within its own schemes.

The deaf are doubly damaged by the type of impairment affecting them: in fact, the deaf’s social role, meant as the
role society attributes to the deaf cannot be compared to the social consequences affecting other categories of
impaired people.

Therefore the exclusion from social roles, even from the ordinary ones, appears to the deaf to be absolute when one
has to play those roles within reference groups of hearing persons.

As for deaf communities and for the deaf, it happens by depriving them of the acknowledgment of any cultural
autonomy. Therefore, they are not allowed to lead their own participation to social life, to choose the best way to be
compatible with the rules and freedoms the majority, in its capacity, choose and not impose on, but share with the
minority.

Society, in addition of depriving them of the acknowledgment of their peculiar cultural autonomy, happens to promote
their complete silence with the aid of those instruments which apparently would have been arranged in order to
encourage their integration and social inclusion.

Some of us have experienced, because of the job as interpreter and through the continous frequentation of deaf
communities “to discover the existence of a “deaf ethics”; of a series of behavioural codes which up to that moment
were passed me by and I had not noticed them”®®, As examples Peretti gives: the half circle disposition during the
lessons, meetings or conversations; the use of the sight as means of perception in replacement of the hearing and,
therefore, says Peretti, “pillar” of the language and of the culture; some rules of communication which by that use are
developed: to touch persons in order to call them; to speak from far away. We add: to ask for and to put oneself on
the same level of the speaker avoiding to sign the standing subject and the seated one (in case of having a row, we
could see, for example, the standing subject jutting out on the seated person could involuntarily assuming an
aggressive attitude to those seated); to stop two persons talking so as to not offend the signing person; to consider,
mainly in the official meetings where hearing persons are also present, some necessary downtimes between the
speechs in order to favour the participation, once is fully understood the sense of the message; to do not be afraid to

%0 Amir Zuccala, La cultura dei sordi e il dibattito contemporaneo in antropologia, in Cultura del gesto ..., Op. cit., p.
45.

81 R.E. Johnson, C. Erting: Ethnicity and socialization in a classroom for deaf children, in C. Lucas (edited by) The
sociolinguistics of the Deaf Community, San Diego, Academic Press, pp. 41-83. See also interpretation in A. Zuccala,
Op. cit., p. 46.

%2 A. Zuccala (edited by), Cultura del gesto, op. cit.

% Davide Vari, in Cultura del gesto ...... op. cit., pp. 16-17.

% It must be clear that we are not referring here exclusively to impaired people. “Diversity” is, in fact, a more general
problem including anyone refusing or rejecting, whatever might be the cause, those behaviours society considers to be
expression of the majority of its members (religion, sex, etc.).

% A. Peretti, in Cultura del gesto ...., op. cit., p. 24.
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start meetings late to allow each deaf person to carry out the preliminary tasks dedicated to greet friends and to
introduce themselves to newcomers; some home habits as to flush a toilet after using it at night (how many of us
avoid to make it for fear of waking up the relatives?), or when eating (noises with cutlery, to try to speak with mouth
full, to gesture continuously); and so on.

“The existence of a different deaf “ethics” has made us always think of the deaf as rude, weak-minded persons”®®. If
we make use of the concept of culture before pointed out, we can realize how we are not dealing with rude persons,
but with people following specific behaviours determined by a different culture, and whom we should respect and
encourage.

% A. Peretti, in Cultura del gesto ...., op. cit., p. 25.
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This publication was produced with the founds received from the European Commission
through the National Agency LLP under the Program LLP Leonardo da Vinci for the Project
"Centre for orientation of teaching for sensory disabled persons" Sensory

This publication has been realised with the collaboration of project partners (Rita Di Matteo,
Mauro Chliante, Joseph Tunyoigi, Laukp Gabor, Anna Ziemecka-Poteraj, Malgorzata Kowalska)
to whom goes the acknowledgements for their contribution and for the efforts spent to
achieved the objectives of the project..Special thanks to all the students who, with their
contribution, have made possible for partners to achieve the goals of the project.

Questa pubblicazione & stata realizzata con il contributo ricevuto dalla Commissione Europea
tramite I'’Agenzia Nazionale LLP nell'ambito del Programma LLP Azione Leonardo da Vinci il
Progetto “Centro di orientamento alla didattica per le disabilita sensoriali Sensory
Questa pubblicazione & stata realizzata grazie alla collaborazione dei partners del progetto
(Rita Di Matteo, Mauro Chliante, Joseph Tunyoigi, Laukp Gabor, Anna Ziemecka-Poteraj,
Malgorzata Kowalska) ai quali vanno i ringraziamenti per il contributo fornito e per I'impegno
profuso per il raggiungimento degli obiettivi del progetto.

Un ringraziamento particolare a tutte gli allievi, che con il proprio contributo, hanno reso
possibile ai partner il raggiungimento delle finalita del progetto.

Ez a kiadvany is készillt az megalapitja kapott az Eurdpai Bizottsdg a nemzeti (igyntkség LLP
az LLP Program Leonardo da Vinci a projekt Kbézpont iranyultsdagan tanitas az érzékszervi
fogyatékkal él6k szamara "érzékszervi

Ez a kiadvany nem valdsul meg az egylttmikodés a projekt partnerek (Rita Di Matteo, Mauro
Chliante, Joseph Tunyoigi, Laukp Gabor, Anna Ziemecka-Poteraj, Malgorzata Kowalska), hogy
kinek jar az elismerések a hozzajarulast, és az erGfeszitések koltottek el a célok, a projekt.
Kulon koszonet a hallgatdk, akik a sajat hozzajarulas tette lehetévé a partnerek szamara, hogy
a célok elérése érdekében a projekt.

Niniejsza publikacja zostata wyprodukowana z funduszy otrzymanych od Komisji Europejskiej
w ramach Krajowej Agencji Programu LLP ramach LLP Leonardo da Vinci dla projektu "Centrum
kierunkéw nauczania dla oséb niepetnosprawnych sensorycznej" Sensory

Niniejsza publikacja zostata zrealizowana we wspotpracy z partnerami projektu (Rita Di Matteo,
Mauro Chliante, Joseph Tunyoigi, Laukp Gabor, Anna Ziemecka-Poteraj, Malgorzata Kowalska),
do ktdérego udaje sie podziekowania za ich wktad i za wysitki, aby osiggng¢ spedzony na cele
projektu. Specjalne podziekowania dla wszystkich studentéw, ktorzy z ich wktadu, ktére
umozliwity partneréw do osiggniecia celdw projektu.
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My name is Roberta and I study Economy of Tourism in the University of L’Aquila. In spite of the difficulty I meet in
the study, I like to learn new things regarding my city. I would like to work in a tourist agency and organize trips in
places where I never have been .

My name is Julia and I am the tutor in the university for Roberta. I work in the world of the deafness for over five
years and every day I share the joys and the problems of who, like Roberta, undertakes university studies, in order to
construct their future. It is a dynamic job that demands ability to listens and attention to the needs of the students,
but also an activity that gives me an unforgettable sign like as the relationship and communication with the others.
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Tunyogi Jozsef

Education: Barczi G. Teacher’s Training College 1979-1983. Budapest Qualification Teacher for handicapped children
specialized for Oligophren pedagogy. University Jozsef Attila, Department of Sociology 1994-1998. Qualification
Sociologist

Key competences: member of board for promote chances of disability students at the university.

Professional experiences: 1993- Szeged University of Szeged, Faculty of Health Sciences and Social Studies Dept.
of Social Work and Social Policy Lecturer Teaching of social work subject and leading of skill developing groups 1987-
1993. HédmezG6vasarhely Institute for Child Protection patron Prevention and after care for children 0-18 years and for
their families1986-1987 Szeged Pedagogical Institute and Counselling Service Pedagogist Dealing with Children with
learning and behavior problems1978-1986 HodmezG6vasarhely Special school for handicapped children Special teacher
education

Other Activities: Presently contact person at a Grundvig 2 project. As a member of the Committee for Equal
Opportunities at the University I consider to ensure the rights of students with special needs and to promote their
access to facilities garanteed by law at the university life for my main goal. At the University of Szeged we introduced
special foreign language (mainly in English) course dealing with special methods for student with dyslexia first in
Hungary.

Gabor Lauko

WORK EXPERIENCE 01 JuLy 1994 University of Szeged Faculty of Health Sciences and Social StudiesDepartment of Social
Work and Social Policy - Bal fasor 39-45. 6726 Szeged, Hungary Qualification Lecturer Educational activities:
presenting lectures for social worker students, developing training programmes Organisational activities: organizing
international projects, member of the Board of the Faculty, member of the Committee for Quality Assurance at the
Faculty

EDUCATION AND TRAINING 1990 - 1994 General Social Worker 1995 - 1997 Manager for Non Profit Organisations 2001
- 2003 Social Politician

Research on attitudes of social professionals in Csongrad county

Public life 2007 Sensory project
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Mr. Janos Pazmandi

Education: 1965.Skilled worker - car polisher, painter 2006.NLP trainer for trainers 2007. Helsinki Committee -
training ,Against Discrimination” 2008. University of Miskolc training ,Socio Nord”: labour market, handicap,
mentalhigiene, crime prevention

2008-2009. Hungarian Association of Deaf and Hard of Hearing — sign language trainer other trainings on the topic of
equal chances

Jobs:1963-1965. IKARUS vehicle factory 1965-2006. BorsodVolan public transport company 1969-2004. Hungarian
Association of Deaf and Hard of Hearing, Borsod county secretary 1989-sign language trainer

Hobby: Travelling, excursions, reading books, sport, friends

Public life:1963-1990. Hungarian Association of Deaf and Hard of Hearing (youth coordinator, secretary) 1982-
Hungarian Football Association (referee, member of management) 1990-2007. Hungarian Sport Association of Deaf
(member of Presidential Board), 2005-2007. Hungarian Association of Deaf and Hard of Hearing, Borsod county
(President) During more period: Hungarian Association of Deaf and Hard of Hearing, National Presidency (member of
Presidental Board, member of section for hard of hearing) 2005-2007. Sport Association of Deaf in Miskolc (President)
2007- Sensory project member of Hungarian Anti-Poverty Network.

Mrs. Gyimesi, Borbala Franyo

Education:1994 Folk-play and small crafts instructor 2001 Librarian College degree 2005 Jelnyelvi tolmacs Sign
language interpretator 2007 Nonprofit ligyintéz6 manager for NGOs 2007 NLP trainer for trainers 2008 ECDL 2008
Expert on Libraries furthermore different types of trainings in the theme of opportunity of equal chances

Jobs: 1991 - librarian at ELTE University Library 2003 - 2005 Lecturer — Course ,Assuring Equal Chances int he
Library” 2004 - 2005 animator - Ability Park 2006 - 2007 secretary — Hungarian Association of Deaf and Hard of
Hearing, Organisation of Deaf in Budapest

2006 lecturer - Educatiobn for sign language interpretors 2005 - 2007 Personal assistant — Re/Integration Service for
Youth, Motivation Foundation

Hobby: Taking photos, Handicraft (harness), Ethnography, History of Civilization, History of Art, Pedagogy,
Psychology, Travelling, Reading books, Playing board games, Caring animals
- Special Award in Photo category - 1st European Festival of Art, 2005 £6dZ

Public life:

2006, 2007 Meeting of Eurpoean Anti-Poverty Networks (EAPN) , Brussels 2006 - Hungarian Anti-Poverty Network
(HAPN) member of Coordination Board (many projects, recently preparation for ,2010. European Year for Combating
Poverty and Social) 2007 Lecture on Hungarian
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Lucyna Sadowska

Urodzitam sie w Polsce, w miejscowoéci Sarnia Zwola. To mata wioska potozona w Gérach Swietokrzyskich. W wieku
dwodch lat zachorowatam na zapalenie obu uszu, co spowodowato catkowitg utrate stuchu. Mimo to ukonczytam
o$mioletnia szkote podstawowaq dla styszacych. Radzitam sobie tam dobrze dzieki temu, ze odczytuje mowe z ruchu
ust. Nastepnie ukonczytam trzyletnig szkote zawodowg dla niestyszacych w Krakowie na kierunku tkactwo. Jestem
tkaczem artystycznym, niestety nie pracuje juz w zawodzie z powoddéw zdrowotnych. Obecnie naleze do Polskiego
Zwigzku Gtuchych w todzi, tam tez mieszkam. Zajmuje sie praca spoteczng w PZG. Jestem skarbnikiem w zarzadzie
PZG w todzi. ,

I was born in Poland, in Sarnia Zwola. It is a small village situated in Swietokrzyskie Mountains. At the age of 2 I fell ill
to both ear inflammation, which led to the complete loss of hearing. Despite of this I graduated eight-year primary
school for hearing children. I was able to manage with this because I could read lips very well. Then I graduated a
three-year vocational school for the deaf in Cracow, where I have learnt weaving. I am an artistic weaver but
unfortunately, because of health related reason I do not work in my profession anymore. At present I live in Lodz, and
I am a member of Polish Association of the Deaf in Lodz, where I do community service. I am a treasurer in the board
of Polish Association of the Deaf in Lodz.

Anna Ziemecka-Poteraj (M.A. M.B.A.)

Head of EU Unit at WSINF.

M.A. in International Economical and Political Relations at the University of Lodz and M.B.A in International
Management at the University of Lyon.

10 years of experience in the international projects management field.

Main domain:

international relations, networking, team building, conflict resolution, tendencies on the European labour market,
vulnerable groups identification,

M.A. thesis on Audiovisual Policy of the European Union.

Role in the project: project management in Poland, dissemination, target group identification and selection.
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